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1. Einleitung

Oft hort man im Zusammenhang mit der Universitat den wundervollen Begriff
Bulimie-Lernen. Viel Stoff muss in kiirzester Zeitim Gehirn gespeichert und zu einem
bestimmten Zeitpunkt abgerufen werden. Anschliel3end ist das gelernte wieder aus
dem Kopf verschwunden. Genauso oft hort man in diesem Zusammenhang die
Aussage ,Das ist doch wie in der Schule.” Auch ich habe diesen Satz in diesem
Kontext bereits gesagt und mich daraufhin gefragt, wie der Unterricht effektiver
gestaltet werden kann, sodass er nicht nur interessant wird, sondern auch im
Langzeitgedachtnis bleibt. Besonders fur das Fach Geschichte ist dies von hoher
Relevanz, weswegen ich mich fir den Beruf als Geschichtslehrerin entschieden
habe.

Die berufsfeldbezogene Praxisstudie bot die perfekte Grundlage fiir genau dieses
Phanomen des Bulimie-Lernens. Wie effektiv lernen Schilerinnen und Schiler
(SuS), wenn der Geschichtsunterricht durch den Einsatz unterschiedlicher Medien
besonders interessant gestaltet wird? Inwieweit werden auf diese Weise die
vorgegebenen Kompetenzen erreicht? Ist das neue Wissen bei Madchen oder
Jungen auch sechs Wochen nach der letzten Sitzung der Unterrichtsreihe noch

abrufbarer?

Interessant ware es, die mundliche Mitarbeit mit dem Lernzuwachs zu vergleichen
und zu sehen, ob SuS, die mundlich im Unterricht aktiver sind, auch wirklich mehr
lernen. Diese Analyse ist aus Datenschutzgriinden im Rahmen dieser Arbeit leider

nicht moglich.

Die Unterrichtsreihe zum Thema Bauernkrieg und Reformation wurde von funf
Studierenden in Partnerarbeit gemeinschaftlich erstellt und gehalten. Fir die
Datenerhebung der Lernprogression wurde eine Bilderreihe mit passenden Bildern
in chronologischer Abfolge und einer weitreichenden Zeitspanne zu drei
unterschiedlichen Zeitpunkten an die SuS ausgeteilt. Dazu erhielten sie die Aufgabe,
einen Essay zu verfassen. Der erste Essay wurde in der ersten Sitzung der
Unterrichtsreihe geschrieben, um das bereits bestehende Wissen und die bereits
vorhandenen Kompetenzen zu Uberprifen. In der letzten Sitzung der
Unterrichtsreihe wurde der zweite Essay verfasst, um das aktuelle Wissen und die
Kompetenzen nach der Unterrichtsreihe zu tberprifen. Nach sechs Wochen wurde
dieselbe Bilderreihe ein drittes Mal verschriftlich, um aus dieser die wirkliche

Lernleistung herauslesen zu konnen. Dabei ist anzunehmen, dass die SuS anfangs
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wenig Wissen und Kompetenz besitzen, sich diese nach dem zweiten Essay auf ein

Maximum steigern und zum dritten Essay minimal wieder abfallen.

Die Lerngruppe bestand aus neunundzwanzig SuS einer siebten Klasse eines
Gymnasiums in OWL; davon sechszehn Jungen und dreizehn Madchen. Fir die
Auswertung der Lernprogression kamen durch fehlende Essays lediglich
vierundzwanzig SuS in Frage, jeweils zwdlf Jungen und zwolf Madchen. Die Klasse

wurde von der Fachlehrerin als schwierige Lerngruppe vorgestellt.

2. Vorstellung der Unterrichtsreine Bauernkrieg und
Reformation

Die Unterrichtsreihe Bauernkrieg und Reformation bestand aus sechs
Unterrichtseinheiten. Funf Sitzungen wurden von jeweils zwei Studierenden

gehalten, wahrend die Abschlusssitzung gemeinschaftlich absolviert wurde.

2.1 Die erste Unterrichtseinheit

Die erste Unterrichtseinheit begann mit einer kurzen Vorstellung der Studierenden,
des Ablaufplans und dem ersten Verfassen der Bilderreihe!. Dieses Verfahren war
den SuS bereits durch die vorherige Unterrichtsreihe bekannt. Nach der
Verschriftlichung der Bilderreihe in Einzelarbeit folgten zwei Erarbeitungsphasen. In
der ersten Phase, einem Unterrichtsgesprach, mussten die SuS die Bilder der
Bilderreihe den vorgegebenen Jahreszahlen zuordnen. Als Medium fir die
Zuordnung diente die Tafel. Der Tafelanschrieb erfolgte in drei unterschiedlichen
Farben (Bildbeschreibung weil3, Griinde grin, Zeit/Epoche gelb), um eine
Differenzierung der einzelnen Komponenten zu erreichen. In der zweiten
Erarbeitungsphase wurden die Bilder dem Zeitlineal zugeordnet und durch die SuS
noch einmal erlautert. An dieser Stelle wiederholte sich die Sozialform des
Unterrichtsgesprachs. Andere Sozialformen hatten in diesem Fall keinen
produktiven Sinn ergeben. Die Verarbeitung der Inhalte erfolgte durch ein erneutes
Verfassen der Bilderreihe mit den erarbeiteten Informationen von der Tafel und dem

Zeitlineal in Einzelarbeit.

1 Siehe Anhang 1
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2.2 Die zweite Unterrichtseinheit

Das Thema der zweiten Unterrichtseinheit lautete Grundherrschaft I. Nachdem sich
beide Studenten kurz vorgestellt haben, erfolgte der Unterrichtseinstieg durch das
dritte Bild? aus der Bilderreihe, welches sowohl als Ruickblick zur ersten Stunde, als
auch zur Hinfuhrung zum Stundenthema dienen sollte. Auf dem Bild war ein Bauer
zu erkennen, welcher Abgaben an seinen Lehnsherren leistete. Als Medium wurde
der Overhead-Projektor (OHP) und das Bild auf Folie genutzt. Auch hier folgten im
Anschluss zwei Erarbeitungsphasen. In der ersten Erarbeitungsphase wurde ein
Horspiel abgespielt. Die SuS sollten in Einzelarbeit die Rechte und Pflichten eines
zuerst freien und dann horigen Bauern auf ein vorher ausgeteiltes und von den
Studierenden entworfenes Arbeitsblatt® eintragen, wahrend sie dem Horspiel
zuhdrten. Hierfir wurde die Klasse in zwei Halften geteilt, sodass sie sich lediglich
auf einen Aspekt konzentrieren mussten. Nach zehn Minuten wurde das Horspiel
unterbrochen, damit die ersten Ergebnisse auf einer Folie am OHP gesammelt und
Hypothesen (ber die Entscheidung des Bauern aufgestellt werden konnten. In der
zweiten Erarbeitungsphase wurden die letzten zehn Minuten des HOrspiels
abgespielt, das Arbeitsblatt weiter ausgefillt und anschlieRend die Ergebnisse
erneut verglichen. Als Ergebnissicherung wurde an der Tafel ein Schaubild Gber die
Rechte und Pflichten eines hérigen Bauern im Vergleich zu einem freien Bauern

erstellt.

2.3 Die dritte Unterrichtseinheit

Die dritte Unterrichtseinheit stand unter dem Thema Grundherrschaft Il. Auch hier
erfolgte der Stundeneinstieg durch einen kleinen Bildausschnitt* aus dem vierten
Bild der Bilderreihe. Im vierten Bild waren die Ausschreitungen der Bauern 1524 zu
sehen. In einem Unterrichtsgesprach sollten die SuS beschreiben, was und wen sie
sehen. Das Bild wurde Uber den OHP projiziert, die Anmerkungen der SuS wurden
an der Tafel festgehalten. Die erste Erarbeitungsphase erfolgte nach dem Prinzip
Think-Pair-Share. Unter der Fragestellung, wie es zu den Spannungen gekommen
sei, da der Bauer aus dem Hoérspiel seine Situation doch verbessern wollte, wurde

an die vorherige Stunde angeknpft. Aus einem Text® wurde in Einzelarbeit im ersten

2 Siehe Anhang 2

3 Siehe Anhang 3

4 Siehe Anhang 4

5 Das Material wurde leider noch nicht — wie abgesprochen — im Stud.IP zur Verfligung gestellt. Somit
ist dieser leider nicht als Anhang verfiigbar.
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Schritt die Situation der Bauern herausgearbeitet und in eine Tabelle auf einem
Arbeitsblatt® eingetragen. AnschlieRend wurden die eigenen Ergebnisse mit dem
Partner verglichen, bevor die Ergebnisse in einem Unterrichtsgespréch an der Tafel

gesammelt wurden.

Es folgte eine weitere Erarbeitungsphase zur Situation des Adels. Im ersten Schritt
wurde ein Luckentext’ verteilt, den die SuS vorab einmal lesen sollten. Die Liicken
wurden in Einzelarbeit unter Verwendung eines Lehrervortrags® gefiillt, bevor die
Tabelle aus der ersten Erarbeitungsphase in einem weiteren Unterrichtsgesprach
um die Situation des Adels erganzt wurde. Die Informationen aus dem Lehrervortrag
wurden auf diese Weise noch einmal verarbeitet und vom Studierenden an der Tafel
festgehalten, wahrend die SuS die Situationen der Bauern und des Adels auf ihrem

Arbeitsblatt direkt gegenulberstellen konnten.

In einem weiteren offenen Unterrichtsgesprach erfolgten zwei Erarbeitungsphasen
zu den Handlungen der beiden Parteien. Im ersten Schritt wurden die Handlungen
der Adeligen diskutiert. Die Ergebnisse sind auf der Tafel festgehalten worden. In
einem zweiten Schritt wurden die Handlungen der Bauern, sowie der anderen im
Konflikt beteiligten, diskutiert. Zur Hilfenahme wurde der Bildausschnitt vom Beginn
der Stunde noch einmal aufgelegt und anhand dessen die Diskussion geleitet. Die
Tabellen wurden vervollstéandigt und die Ergebnisse an der Tafel visualisiert. Um das
Gelernte zu verarbeiten, wurde das komplette vierte Bild® aus der Bilderreihe
aufgelegt und in einem kurzen Unterrichtsgesprach die Situationen und Handlungen

der Bauern und des Adels erlautert.

2.4 Die vierte Unterrichtseinheit

Das Thema der vierten Unterrichtseinheit lautete Gewalt gegen die Adeligen. Der
Stundeneinstieg erfolgte durch das vierte Bild der Bilderreihe, um nach den
Winterferien wieder an die bisher erarbeiteten Inhalte der Unterrichtsreihe zu
erinnern. Die Tabelle aus der vorherigen Stunde durften die SuS zur Hilfe nehmen.
Als neue Information kam hinzu, dass es sich bei dem Bild um ein Flugblatt handelte.
Die Ergebnisse wurden an der Tafel gesichert. AnschlieBend erfolgte eine

zweigeteilte Erarbeitungsphase mit Quellen.

6 Siehe Anhang 5

7 Auch der Luckentext wurde leider noch nicht — wie abgesprochen — im Stud.IP zur Verfligung
gestellt. Somit ist dieser leider nicht als Anhang verfigbar.

8 Siehe Anhang 6

9 Siehe Anhang 7
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In der ersten Phase wurde ein Manifest Thomas Miintzers'® eingereicht. Dieses
wurde im ersten Schritt von einer Studierenden vorgelesen. AnschlieRend erarbeiten
die SuS in Partnerarbeit eine Ubersetzung, indem bereits ibersetzte Ausschnitte
sortiert werden mussten. Die Ergebnisse werden Uber den OHP gesichert. Die
religiosen Motive wurden durch die Lehrperson erlautert und das Flugblatt ein
weiteres Mal aufgelegt, um mit der Grundlage des Manifests zu klaren, wie die
Bauern den Krieg lI6sen wollten und die Quelle zum Flugblatt genutzt werden konnte.

Fur die zweite Erarbeitungsphase wurden die 12 Artikel der Bauernt! als weitere
Reaktion auf die schwierige Lage eingereicht. Im Think-Pair-Share-Prinzip wurden
diese erarbeitet; jeweils sechs Artikel pro SuS, anschlieendem Austausch und
knapper Wiedergabe im Unterrichtsgesprach. Beide Quellen wurden an der Tafel
gegenibergestellt!?, sodass die Sicherung durch den Vergleich beider Quellen
erfolgte. Es stand eine Quelle mit aggressiver Intention einer mit friedlichen
Absichten gegenuber. In einem abschlieRenden Lehrervortrag wurde verdeutlicht,
dass die Adeligen die zwolf Artikel nicht angenommen und es zur kriegerischen

Auseinandersetzung zwischen den Bauern und dem Adel kam.*®

2.5 Die funfte Unterrichtseinheit

Die funfte Unterrichtseinheit stand unter dem Thema Reformation und begann mit
dem finften Bild der Bilderreihe', um noch einmal das Wissen der vorherigen
Sitzung aufzurufen. Das Bild wurde unter Zuhilfenahme einer Folie auf dem OHP
projiziert. An dieser Stelle wurde die Schlacht von Frankenhausen besprochen, um
zu verdeutlichen, dass es zum Krieg zwischen den Bauern und dem Adel kam. Ein
Lehrervortrag Uber Martin Luther erlauterte die Probleme mit der katholischen
Kirche, die aktuelle Situation und die Taten der Kirche und des Adels. Begleitet

wurde dieser Lehrervortrag durch Stichpunkte an der Tafel.

Wahrend der ersten Erarbeitungsphase wurde erneut das Prinzip des Think-Pair-

Share angewandt. Ein in drei Abschnitte geteilter Text!® wurde zuerst in Einzelarbeit,

10 Sjehe Anhang 8

11 Siehe Anhang 9

12 Siehe Anhang 10

13 Kritisiert wurde die hohe Reproduktionsarbeit dieser Unterrichtseinheit. Zukunftig sollte diese
Stunde etwas umgestellt werden, indem die verbindenden Elemente der beiden Quellen wie soziale
Probleme und religidse Motive intensiver herausgearbeitet werden. Der Fokus sollte mehr auf das
Religitse innerhalb der Quellen gelegt werden. Zum Stundenabschluss muss verdeutlicht werden,
dass es zum Krieg kam. Der als Puffer geplante Lehrervortrag zur Schlacht von Frankenhausen 1525
sollte zukinftig in diese Unterrichtsstunde mit eingearbeitet werden.

14 Siehe Anhang 11

15 Siehe Anhang 12
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anschliel3end in Partnerarbeit und zuletzt im Unterrichtsgespréch bearbeitet. Die
Ergebnissicherung erfolgte auf der Tafel und dem vorbereiteten Arbeitsblatt. Im
nachsten Schritt folgte ein weiterer Lehrervortrag tiber die Weinberger Bluttat®®, die
durch ein passendes Bild auf dem OHP begleitet wurde. Auch der Vortrag wurde
stichpunktartig auf dem Tafelbild festgehalten und nahm Bezug zur vorherigen
Sitzung mit den zwdlf Artikeln. Nach dem anstrengenden Zuhdren gab es ein offenes
Unterrichtsgesprach zu der Frage, wie Martin Luther wohl nach dem Bauernkrieg
und der vorherigen Warnung auf diese Situation reagiert habe. Dabei wurde darauf

geachtet, dass die SuS ihre Meinung begrindeten.

In der zweiten Erarbeitungsphase wurde ein zweiter Text!’ eingereicht, aus dem im
ersten Schritt in Partnerarbeit die Argumente erarbeitet und diese anschlieRend im
Unterrichtsgesprach wieder an der Tafel gesammelt wurden. Um die einzelnen
Bilder aus der Bilderreihe volistandig in den Unterrichtseinheiten erarbeitet zu
haben, wurden die letzten Minuten zur Besprechung der aktuellen Situation

genutzt.*®

2.6 Die sechste Unterrichtseinheit

Die letzte Unterrichtseinheit basierte auf der Evaluation der SuS und dem erneuten
Verfassen der Bilderreihe mit dem dazugewonnenen Wissen. Die Auswertung der
Evaluationsbdgen im Anschluss fiel &uf3erst positiv aus. Im Allgemeinen gefiel den
SuS besonders die unterschiedliche Mediennutzung von Hoérspiel, Lickentext,
Ubersetzung, Quellentexten und Bildern. Das Zeitlineal wirkte etwas abgeschlagen
in der Bewertung, worauf zukinftig mehr Aufmerksamkeit liegen sollte. Mit der
richtigen Nutzung des Zeitlineals sollte der Lernzuwachs gesteigert werden, weil es

eine Brucke ermdglicht, um ein Zeitverstehen zu entwickeln.

Bei der Unterrichtsreihe wurde darauf geachtet, moglichst wenig Gruppenarbeit zu
verwenden. Stattdessen wurden unterschiedliche Medien eingesetzt, die sonst
selten Einzug im Unterricht finden, wie beispielsweise das Horspiel. Auch das
Manifest war eine Quelle, die seltener im Unterricht genutzt wird und eine

Mdglichkeit bietet, den SuS mehr zuzutrauen und zukinftig Gber die Reproduktion

16 Siehe Anhang 13

17 Siehe Anhang 14

18 Diese Unterrichtseinheit sollte ihre gesamten Ergebnisse auf der Tafel sammeln, wodurch das
Tafelbild zum Schluss sehr unibersichtlich wurde. Dafiir sollten zukiinftig andere Medien zur
Sicherung genutzt werden. Dies sollte zeitlich kein Problem darstellen, wenn die Schlacht von
Frankenhausen und das dazugehorige Bild der Bilderreihe in der vorherigen Sitzung behandelt
werden.
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hinaus zu gehen. Trotz einem recht &hnlichen Aufbau der einzelnen
Unterrichtseinheiten bot die Reihe eine grol3e Vielfalt von Medien, Themen und
Sozialformen. Anhand der einzelnen Bilder aus der Bilderreine konnten die
einzelnen Unterrichtseinheiten mit der Absicht eines maximalen Lernzuwachses

verknUpft werden.

3. Analyse der Lernprogression

Zweck der Evaluation durch Essays zu einer Bilderreihe war es, zu schauen, ob SuS
nutzbares Wissen aufgenommen und dieses abrufen kdnnen. Die Essays sollen
zeigen, inwiefern sich die Kompetenzen der SuS weiterentwickelt haben. Die
Kompetenzen sind in vier Bereiche und jeweils drei Niveaus — mit einer Ausnahme
— unterteilt. Die Niveaustufen werden durch Nummern unterscheiden. Niveau 1 ist
das basale und non-relationale Niveau, welche alle SuS mindestens besitzen.
Niveau 2 ist intermediar, also relational, wahrend Niveau 3 elaboriert und multi-

rational ist.

3.1 Kompetenzen und Niveaustufen

Die Kompetenz A beschreibt die Zeitkompetenz. Auf dem ersten Niveau A1l werden
Aussagen Uber Geschehenes in einer eigenen Welt gebildet. Sie besitzen keine
Relevanzen fiur aktuelles Handeln, wodurch lediglich ein reines okkasionelles
Zeitbewusstsein besteht. Die SuS erzdhlen entrickt. Niveau 2 wird in der
Kompetenz A unterteilt. In A2.1 wird traditionell erzahlt. Die SuS besitzen ein
zyklisches und lineares Zeitbewusstsein, wodurch sie Geschehenes und das Heute
gleichsetzen. In A2.2 erzéhlen sie bereits kritisch. Die SuS sind in der Lage die
Gegenwart und die Vergangenheit in Verbindung zu bringen und daraus zu
erkennen, dass anders gehandelt werden muss. Auf dem hochsten Niveau A3 ist
das lineare Zeitbewusstsein der SuS offen. Sie erzéhlen genetisch und sind in der
Lage Traditionslinien und Gegenséatze zu erkennen, woran sich das aktuelle
Handeln orientiert. Die Vergangenheit und Gegenwart werden fur das aktuelle

Handeln mit einbezogen.

Die Kompetenz B beschreibt ebenfalls eine Zeitkompetenz. Auf dem ersten Niveau
B1 werden Ereignisse nebeneinander dargestellt, ohne in einem Bezug zu einander

zu stehen. Es werden keine Daten, keine temporalen Adverbien und keine
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adverbialen Bestimmungen der Zeit genutzt. Bei B2 hingegen werden Geschehnisse
nacheinander dargestellt. Daflir werden Jahreszahlen und Adverbien der Zeit zu
Hilfe genommen. Im hochsten Niveau wird die Dauer von Geschehnissen
berticksichtigt, Veranderungen und Wiederholungen verdeutlicht und
unterschiedliche Ereignisse miteinander verglichen. Ein Wandel wird erkannt und

aufgezeigt.

Die kompositorische Kompetenz K ist fiir die narrative Qualitat der Essays zustandig.
K1 besagt, dass die SuS sich ausschlieBlich der Parataxe bedienen, also
Informationen unverbunden aneinanderreihen. Es werden keine Erklarungen und
Begrindungen geliefert. K2 enthélt bereits die Beschreibung durch Hypotaxen, in
der Geschehnisse inhaltlich verstandlich verknupft werden. Dazu eignen sich
sprachliche Mittel wie kausale, konditionale, modale, konsekutive und komparative
Konjunktionen. In der Kompetenz K3 werden Ambivalenzen mehrerer gleichzeitiger
Aussagen deutlich gemacht. An dieser Stelle helfen konzessive, terminative und
adversative Konjunktionen. Argumente und Gegenargumente werden aufgelistet

und erlautert, auch Widerspriche kdnnen dargestellt werden.

Die letzte Kompetenz betrachtet das Wissen W. Auf dem ersten Niveau wird
sporadisches Wissen kenntlich, indem die Bilder des Essays ausschliel3lich
beschrieben werden. Auf dem zweiten Niveau W2 findet eine Kontextualisierung
statt, indem die SusS historische Informationen, die nicht auf den Bildern zu erkennen
sind, erlautern. Auf dem hochsten Niveau W3 befinden sich die SuS, wenn sie in der
Lage sind, das Wissen zu bewerten, beurteilen und dazu Stellung nehmen kdnnen.

Sprachliche Hilfsmittel sind hierbei entsprechende Adjektive.
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3.2 Auswertung der Diagramme
3.2.1 Vergleiche der Essays

Vergleich E1 vs. E2 vs. E3

833%

Anzahl der SuS

Al A21 A22 A3 B1 B2 83 K1 K2 K3 w1 w2 w3

¥ Essayl 9 4 8 3 4 10 10 5 18 1 10 1 3
= Essay2 0 6 7 11 1 10 13 3 12 9 0 12 12
Lssayd 2 6 a | 12 1 13 10 2 20 2 2 5 17

Kompetenzen

mEssayl mwEssay2 = Essay3

(siehe Anlage Abb. 1)

Im ersten Vergleich stehen alle drei Essays zueinander, in denen die Kompetenzen

analysiert wurden.

Betrachtet man die Zeitkompetenz A wird deutlich, dass das unterste Niveau A1 mit
37,5 % im ersten Essay stark ausgepragt ist. Im zweiten Essay waren alle SuS tber
die Kompetenz des entriickten Erzéhlens hinaus, wahrend im letzten Essay die Zahl
wieder auf 8,4 % ansteigt. Im Bereich des traditionellen Erzahlens A2.1 findet sich
ein leichter Anstieg von 16,7 % auf 25 %. Dieser Wert bleibt zum letzten Essay
konstant. Ein Viertel der SuS besitzen ein zyklisches Zeitbewusstsein. Anders ist es
beim kritischen Erzéhlen A2.2. Im ersten Essay ist dies mit 33,3 % fast genauso
stark ausgepragt, wie das entriickte Erzahlen Al. In den beiden folgenden Essays
nach der Unterrichtsreihe nimmt der Wert konstant ab bis im dritten Essay nur noch
16,7 % der SusS kritisch erzahlen. Das genetische Erzahlen A3 ist im ersten Essay
mit 12,5 % ziemlich schwach ausgepréagt. Im Verlauf der Unterrichtsreihe steigt die
Kompetenz auf 45,8 % und im dritten Essay sogar auf 50 % an. Das hdchste,
elaborierteste Niveau steigt konstant an, was einen besonderen Lernzuwachs der
SuS im Zeitbewusstsein zeigt. Das anfangs stark ausgeprégte okkasionelle
Zeitbewusstsein verbessert sich insgesamt deutlich zu einem besseren linear
offenen Zeitbewusstsein.

Auf den ersten Blick, der Zeitkompetenz B, féllt sofort auf, dass in allen drei Essays

das basale Niveau sehr schwach ausgeprégt ist. Im ersten Essay waren es nur 16,7
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% der SuS, in den darauf folgenden Essays konstante 4,2 %. Diese Werte zeigen,
dass die SuS bereits eine gute Grundlage besitzen. Dies wird auch im ersten Essay
an Niveau B2 und B3 deutlich mit jeweils 41,7 %. Im zweiten Essay bleibt der Wert
von B2 konstant, wahrend B3 auf 54,2 % ansteigt. Auch nach sechs Wochen bleiben
die Werte auf einem hohen Niveau. Zwar sind sowohl im ersten als auch im letzten
Essay 41,7 % auf dem hodchsten Niveau B3. Allerdings ist ein Anstieg in B2 zu
erkennen, der die gesunkene Zahl in B1 rechtfertigt. Daraus lasst sich schliefl3en,
dass die SuS bereits ein gutes Grundwissen besitzen und sie letztendlich keinen
dauerhaften Lernzuwachs im Erkennen von Zeitspannen und dem Wandel der Zeit
haben, dafur allerdings Gleichzeitigkeit und Nacheinander der Geschehnisse
verdeutlichen kdénnen und den Umgang mit Jahreszahlen beherrschen. In einem
weiteren Durchgang der Unterrichtreihe ist bezlglich dieser Kompetenz darauf zu
achten, dass der Wandel in der Zeit deutlicher gemacht wird. Dies kann durch
thematische Aspekte wie die Religion erfolgen. Gerade dieses Thema bietet sich
durch die vielen religibsen Motive und die abschlieRende Sitzung Uber die

Reformation als Briicke an.

Auch innerhalb der kompositorischen Kompetenz K existiert bereits eine solide Basis
im intermediaren Niveau mit 75 %. 20,8 % der SuS besitzen die Kompetenz K1 und
nur 4,2 % besitzen bereits die Stufe K3 im ersten Essay. Im zweiten Essay
entwickelte sich eine deutliche Steigerung auf 37,5 % in K3, wodurch der leichte
Ruckgang von K1 auf 12,5 % und K2 auf 50 % erklart. Leider fallt die Prozentzahl
im dritten Essay von K3 wieder auf 8,3 %, auch K1 widerfahrt einen Rickgang auf
8,3 %, wodurch sich K2 auf 83,5 % steigert. Insgesamt besal3en die SuS bereits
eine solide, die sich, wenn der Blick nur auf das erste und das letzte Essay gerichtet
wird, positiv verandert hat. Von den vorher 20,8 % der SuS formulierten nur noch
8,3 % Parataxen. Uber drei Viertel der SuS konnten im dritten Essay Geschehnisse
inhaltlich plausibel verkniipfen und auch 8,3 % waren in der Lage ihr Wissen zu
beurteilen und zu bewerten. Zusammenfassend ist innerhalb der kompositorischen
Kompetenz noch eine Verbesserung der Unterrichtseinheit mdglich. In den
Unterrichtsgesprachen kénnte beispielsweise darauf geachtet werden, dass die SuS
Ambivalenzen herstellen. Daflr bietet sich vor allem die vierte Unterrichtseinheit zu
den Quellen und der Schlacht von Frankenhausen an, da sich diese gut eignen, um

die Entwicklungen des Bauernkriegs zu beurteilen und bewerten.

Betrachtet man die Wissenskompetenz W féllt auch hier sofort das solide
Grundwissen auf. 45,8 % der SuS konnten bereits kontextualisieren (W2). Einen

ahnlichen Wert erreichte allerdings auch das sporadische Wissen (W1) mit 41,7 %,
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wodurch 12,5 % fir Beurteilungen des Wissens (W3) bleiben. Im zweiten Essay gab
es diesbeziglich eine positive Veranderung. Sowohl W2 als auch W3 teilen sich 50
%, was fur einen direkten Lernzuwachs innerhalb der Unterrichtsreihe spricht. Wird
der Blick auf das dritte Essay gerichtet, ist ein weiterer Lernzuwachs im elaborierten
Niveau zu erkennen. W3 steigt auf 70,8 % an, wahrend W2 auf 20,8 % und W1 sogar
auf 8,3 % sinkt. Offensichtlich haben die SuS bereits in der Unterrichtsreihe selbst
gelernt, Geschehnisse zu beurteilen und dies, entgegengesetzt der Vermutung,
auch im weiteren Unterrichtsgeschehen oder durch die personliche Reflexion der
Bauernkriege fUr das dritte Essay weiter ausgebaut. Besonders in der

Wissenskompetenz ist ein Lernzuwachs zu vernehmen.

Doch wie haben Jungen auf der einen und M&dchen auf der anderen Seite gelernt?

Gibt es einen Unterschied im Lernzuwachs der SuS auf das Geschlecht bezogen?

3.2.2 Vergleich zwischen Jungen und Méadchen

Vergleich Jungen & Madchen

91,7%

R
S
o
®

Anzahl der Sus

m Madchen Essay 1 4
= Jungen Essay 1
Midchen Essay 2

0
® Jungen Essay 2 0
= Madchen Essay 3 0

2

Jungen Essay 3

(siehe Anlage Abb. 2)

Betrachtet man die Entwicklung des Zeitbewusstseins A bei den Jungen wird
deutlich, dass sie mit einem ausgepragten basalen Niveau (Al) begannen, welches
im zweiten Essay sich vollkommen auf die héheren Niveaus verteilt. Erst im dritten
Essay verfallen wieder 16,7 % der SuS in Al. Ahnlich sieht es bei dem elaborierten
Niveau aus. Im ersten Essay besitzen bereits ein Viertel der Jungen ein linear
offenes Zeitbewusstsein. Dies steigert sich nach der Unterrichtsreihe auf 58,3 % und
fallt sechs Wochen spéater auf 50 % ab. Ein Viertel der Jungen verbessern ihr
Zeitbewusstsein auf hdchstem Niveau. Sowohl das traditionelle, als auch das

kritische Erzahlen schwanken kaum in den Prozentangaben in allen drei Essays.
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Betrachtet man dieselbe Entwicklung bei den M&dchen wird deutlich, dass sie im
ersten Essay das genetische Erzahlen tiberhaupt nicht beherrschten. Im Gegensatz
zu den Jungen ist bei den Madchen das kritische Erzé&hlen mit 41,7 % recht weit
ausgebildet. Entricktes und traditionelles Erzahlen werden mit 33,3% und 25 %
reicht ahnlich stark genutzt. Im zweiten Essay verschieben sich diese Tendenzen
deutlich. Direkt nach der Unterrichtsreihe erzéhlen die Madchen zu jeweils 33,3 %
traditionell, kritisch oder sogar genetisch. Auch sechs Wochen spéater sind diese
Ergebnisse noch hervorragend. Die Madchen scheinen ein Zeitbewusstsein
entwickelt zu haben, dass das basale Niveau vollends verlassen hat, da auch zu
diesem Zeitpunkt keines der Madchen entriickt erzahlt. Traditionell erzahlen noch
immer 33,3 %, wahrend das kritische Erzahlen auf 16,7 % abgesunken ist.

Erstaunlich ist der Anstieg des genetischen Erzéhlens auf 50 %.

Im direkten Vergleich zu den Madchen haben die Jungen vor der Unterrichtsreihe
bereits ein akzeptables Zeitbewusstsein, dass durch die Unterrichtsreihe noch
verfeinert wird. Die Madchen entwickeln durch die Unterrichtsreihe hingegen ein
gutes Zeitbewusstsein, wobei die Halfte der Madchen sogar erlernen genetisch zu
erzdhlen. Der Lernzuwachs wird dementsprechend besonders bei den Madchen
deutlich.

Auch in der zweiten zeitlichen Kompetenz B fallt auf, dass die Jungen bereits mit
einem ausgewogenen und sehr guten Grundwissen, sowohl 50 % in B2 und B3,
einsteigen. Nach der Unterrichtsreihe verbessert sich die Kompetenz B3 auf 58,3 %,
wahrend hier auch 8,3 % der Jungen auf das basale Niveau Bl zurlckfallen.
Erstaunlicher Weise bleibt B1 auch im dritten Essay konstant. Daraus lasst sich eine
leichte Verschlechterung ableiten. Es ist fraglich, ob es an der Unterrichtsreihe selbst
lag oder an der Einstellung der Jungen zu den Essays. Schliel3lich ist eine deutliche
Steigerung im dritten Essay der Kompetenz B2 zu erkennen, die auf 66,7 % ansteigt.

Dennoch haben sich ein Viertel der Jungen auch in B3 verschlechtert.

Im Gegensatz zu den Jungen geben die Madchen etwas Aufschluss Uber die
Lernprogression innerhalb der B-Kompetenz. Die Madchen besitzen bereits ein
ausgewogenes Basiskdnnen der B-Kompetenz mit jeweils 33,3 %. Im zweiten Essay
steigern sich die Madchen auf jeweils 50 % der beiden héheren Niveaus und auch
im letzten Essay fallt keines der Madchen auf B1 zuriick. Stattdessen steigt das
Niveau auf B3 noch einmal leicht auf 58,3 % an, was zeigt, dass die Madchen sich

nachhaltig in dieser Zeitkompetenz verbessert haben. Au3erdem lasst dies darauf
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schlie3en, dass die leichte Verschlechterung der Jungen auf ihre Einstellung zu den

Essays zurtickzufiihren ist.

Die Jungen formulierten bereits vor der Unterrichtsreine zum Thema Bauernkrieg
kaum in Parataxen. 83,3 % befinden sich bereits in der Kompetenz K2 wieder. Sie
sind also bereits in der Lage Geschehnisse plausibel miteinander zu verkntpfen.
Nur jeweils 8,3 % formulieren Satze auf K1 und K3 Niveau. Im zweiten Essay
nahmen diese beiden Niveaus zu. K2 sank auf 50 % ab, wodurch K1 auf 16,7 % und
K3 auf 33,3 % anstieg. Direkt nach der Unterrichtsreihe ist ein Lernzuwachs unter
den Jungen zu erkennen, indem ein Drittel von ihnen Ambivalenzen in Aussagen
deutlich machen konnten. Sechs Wochen spéater scheint dieser Lernzuwachs jedoch
vollkommen verschwunden zu sein. Noch immer nutzen 8,3 % Parataxen, wahrend
91,7 % sich einfacher Hypotaxen (K2) bedienen. Wieder ist hier zu hinterfragen, ob
die Unterrichtsreihe nicht genug auf die Forderung der kompositorischen Kompetenz
ausgerichtet war oder ob die Einstellungen der Jungen zum Essayschreiben diesen

Ergebnissen zu Grunde gelegt werden kénnen.

Wenn wir uns nun also die Entwicklung der Madchen bezuglich der
kompositorischen Kompetenz anschauen, wird auch hier deutlich, dass die Madchen
bereits vor der Unterrichtsreihe eher zu den leichteren Niveaus tendieren. 33,3 %
formulieren Satze bis dato in Parataxen und 66,7 % in einfachen Hypotaxen. Nach
der Unterrichtsreihe verschieben sich die Werte ahnlich der der Jungen. K1 sinkt ab
auf 8,3 %, K2 auf 50 % und K3 steigt auf 41,7 %. Somit sind bei Uber der Hélfe der
Madchen deutliche Lernfortschritte zu erkennen. Der Blick auf das dritte Essay ist
bei den Madchen wesentlich erfreulicher. Bei ihnen geht der Wert von K3 zwar
ebenfalls zurlick, bleibt aber bei 16,7 %. Auch im Hinblick auf K2 steigt der Wert
noch einmal an auf 75 %. Nur 8,3 % verharren in den Parataxenformulierungen auf
K1.

Im Gegensatz zu den Jungen ist bei den Madchen ein sichtbarer Lernzuwachs zu
erkennen. Sie formulieren fast alle in Hypotaxen, wéahrend sie vorher vorrangig in
Parataxen geschrieben haben. Auch hier ist fraglich, ob die Jungen wirklich nichts
gelernt haben oder ob die schlechten Ergebnisse mit der wirklich negativen

Einstellung gegeniber der Essays zusammenhéangen.

Aus dem Vergleich der Essays ging bereits ein solider Lernzuwachs im Bereich der
Wissenskompetenz W hervor. Wenn nun Jungen und Madchen getrennt
voneinander betrachtet werden, ist ein ausgewogenes Grundwissen und ein

identischer Lernzuwachs nach dem zweiten Essay festzustellen. 41,7 % der Jungen
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und Madchen besafRen im ersten Essay ein rein sporadisches Wissen (W1), 50 %
der Jungen und 41,7 % der Madchen konnten bereits kontextualisieren (W2) und 8,3
% der Jungen und 16,7 % der Madchen waren bereits in der Lage ihr Wissen zu
bewerten und zu beurteilen (W3). Direkt nach der Unterrichtsreihe besald keiner der
SuS mehr ein sporadisches Wissen (W1). Je die Halfte der Jungen und der Madchen
teilten sich auf W2 und W3 auf. Im dritten Essay verfallen beide Geschlechter zu 8,3
% zurick auf das beschreiben eines sporadischen Wissens (W1). 25 % der Jungen
und nur 16,7 % der Madchen kontextualisieren (W2) ihr Wissen. Erstaunlicherweise
steigen die Werte bei beiden Geschlechtern in W3 noch einmal deutlich an. 66,7 %
der Jungen und sogar 75 % der Madchen sind sechs Wochen nach der

Unterrichtsreihe in der Lage, ihr Wissen zu beurteilen und zu bewerten.

Die Wissenskompetenz W weist sowohl bei den Jungen als auch bei den M&dchen
einen deutlichen Lernzuwachs auf. Beide Geschlechter haben nachhaltig gelernt,
Geschehnisse der Vergangenheit zu beurteilen und zu bewerten. In dieser
Kompetenz ist es den SuS erlaubt, Emotionen einzubringen, was die These erlaubt,
dass besonders die Jungen durch ihrer Einstellung zu den Essays in bestimmten
Kompetenzen sich verschlechtern. Denn inhaltlich ist auch bei den Jungen ein

Lernzuwachs zu verzeichnen.

3.2.3 Direkter Vergleich des Grundwissens und des Endwissens

E1lvs.E3

83,3%

Anzahl der Schiller

B3
= Essayl 9 4 8 =S 4 10 10 5 18 | 1 10
= Essay3 2 6 4 12 1 13 10 2 20 2 2

Kompetenzen

m Essayl m Essay3

(siehe Anlage Abb. 3)

Zu guter Letzt werden noch einmal die Kompetenzen vor der Unterrichtsreihe und

die Kompetenzen sechs Wochen nach der Unterrichtsreihe gegenuibergestellt.
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Wenn davon ausgegangen wird, dass zu Beginn der Unterrichtsreihe (blaue Balken)
die Kompetenzen eher stark auf dem basalen Niveau angesiedelt sind, sollten sie
sich zum Ende hin grundlegend veréandert haben. Dies bedeutet, dass das basale
Niveau in den roten Balken weniger ausgepragt ist, als die beiden anderen,

besonders im elaborierten Niveau.

Ein genauer Blick auf die Tabelle bestatigt diese Annahme, besonders im Bereich
der Wissenskompetenz W. Auch im Bereich der Zeitkompetenz A wird die Annahme
bestétigt. Wahrend Al im ersten Essay mit recht hohen 37,5 % und A3 mit niedrigen
12,5 % vertreten sind, wechseln die Tendenzen im dritten Essay, sodass Al nur
noch auf 8,3 % und A3 auf 50 % kommen. Nicht ganz wird die Annahme durch die
Zeitkompetenz B bestatigt. Hier steigert sich nicht das elaborierte Niveau B3,
sondern das intermediare Niveau B2. Dennoch ist ein Lernzuwachs in dieser
Kompetenz auszumachen, auch wenn es noch Steigerungsmaoglichkeiten gibt.
Ahnlich sieht es bei der kompositorischen Kompetenz K aus. Auf dem elaborierten
Niveau finden wir nur eine kleine Verbesserung von 4,2 % auf 8,3 %. Dafir sinken
die 20,8 % von K1 auf 8,3 % ab. K2 steigert sich im zweiten Essay auf 83,5 %.

Zusammenfassend hat die Unterrichtsreihe Bauernkrieg und Reformation innerhalb
jeder einzelnen Kompetenz zu einem Lernzuwachs gefiihrt. Besonders
hervorzuheben ist die Wissenskompetenz und die Zeitkompetenz A. Im Bereich der
Zeitkompetenz B und der kompositorischen Kompetenz K sind jeweils noch

Verbesserungen moglich.

4. Fazit

Die Analyse der Lernprogression zur Unterrichtsreihe Bauernkrieg und Reformation
hat ergeben, dass die von den Studierenden konzipierte Unterrichtsreihe deutliche
Lernfortschritte bei den SuS bewertet hat. Die SuS haben ein Zeitbewusstsein
entwickelt, sich vom entriickten Erzahlen entfernt und sich das genetische Erzahlen
angeeignet. Auch das Bewerten und Beurteilen historischer Ereignisse fiel den SuS
am Ende der Unterrichtseinheit wesentlich leichter als zuvor. Sie haben anhand der
Unterrichtsreihe gelernt, sich ein Urteil zu bilden. Die kompositorische Kompetenz
ist noch ausarbeitungsfahig. Allerdings haben auch hier die SuS gelernt,
Informationen nicht nur nebeneinander in einfachen Parataxen wiederzugeben,
sondern sie logisch zu verknupfen. Innerhalb der Hypotaxen noch zu differenzieren,
erscheint anhand der Werte immer noch schwierig, weswegen hier mehr

Aufmerksamkeit verlangt werden sollte. Allerdings kann dies auch dem
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Deutschunterricht nahegelegt werden. Letztlich bleibt das Erkennen von
Zeitspannen und dem Wandel der Zeit, der in dieser Unterrichtsreihe noch nicht
hervorragend erkannt wurde, obwohl das Thema es anbietet. Hier ist zuklnftig mehr
darauf zu achten, dass Verénderungen etwas mehr hervorgehoben und genannt
werden. Wenn die Unterrichtsreihe nicht dauerhaft mit den Essays begleitet wird,
wirde sich daflr die letzte Unterrichtseinheit anbieten, in der ein Gesamtuberblick

Uber die gesamte Zeitspanne zusammen erarbeitet werden konnte.

Der Einsatz unterschiedlicher neuer Medien scheint sich bewéhrt zu haben. Um sich
dariiber ein richtiges Urteil zu erlauben, misste die Auswertung der ersten
Unterrichtsreihe Uber Stadte im Mittelalter hinzugezogen werden, die auf der
Sozialform Gruppenarbeit basierte. Dennoch ist festzuhalten, dass die Stunden, in
denen das Horspiel oder die Quellenarbeit genutzt wurden, inhaltlich préasenter
waren als die Lehrervortrage. Daraus lasst sich schlie3en, dass die unterschiedliche
Mediennutzung, vor allem aber auch neuer Medien wie das Horspiel, sich positiv auf

das Lernverhalten der SuS auswirkt.

Im Unterschied zwischen den Jungen und Madchen bleibt fraglich, warum die
Madchen einen deutlichen Lernzuwachs im Gegensatz zu den Jungen haben. Um
herauszufinden, ob der mangelnde Lernzuwachs bei den Jungen wirklich an der
negativen Einstellung zu den Essays gelegen hat, mussten diese einen héheren
Stellenwert zugeschrieben bekommen, damit diese dauerhaft ernst genommen

werden.

Alles in allem war die Unterrichtsreine Bauernkrieg und Reformation erfolgreich,
auch wenn zukinftig einige Veranderungen vorgenommen werden sollten, um sie
weiter zu optimieren und einen noch besseren Lernerfolg bei den SuS verzeichnen

zu konnen.
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5. Anlage
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6. Anhang Unterrichtsmaterialien

6.1 Anhang 1

Text 7. Klasse Gym. 08.02.2013
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6.3 Anhang 3

Thema: Grundherrschaft L
Studierende: Amin Lachhab, Lea Rodehutskors

15.12.2014

Haorspiel: Wala ein Bauer im Frankenreich?

Begriffserkliirungen:

Wala: ein freier Bauer Salm Nebenfluss der Mosel
Warienbalb: Walas Bruder N 0

Berthild: Frau von Wala Trier

Gaugraf Gero An den Quellen der Pader (Paderborn)
Otgar Schweich

Priester Sixtus

Prim

Bruder Kamerer

Piesport_der Mosel

Abt Asfa Karl der GroBe: Kénig des Frankenreichs
Rotbote Ingbert

Wachszins: ein Zins in Form von Leihe: Das Land wird an die Bauern verlichen.
Wachs/Wachskerzen

Hufe: eine Hufe ist ein altes deutsches Fla-
chenmaB das in unterschiedlichen Gegenden
unterschiedliche GroBe aufweist (7.5 bis 20
Hektar).

Kirchenzehnten: bezeichnet eine 10% Steuer in
Form von Geld oder Naturalien

Arbeltsauftrag: Tragt in die Tabelle wahrend des Horspiels die Rechte und Pflichten eines horigen

bzw. freien Bauern ein.

Die Rechten und Pflichten eines...

...hirige Bauern

Abhiingig

Bebauten Land, das adligem oder
geistlichem Grundherren gehdrte

Abgaben zahlen

Frondienste leisten

Miissen weder zum Ting. noch zur
Heeresversammlung am Maifeld

— miissen nicht mehr fir eine lange Zeit
vom Hof weg

Muss Hof an Kloster tibertragen, erhalt
es als Lehen zuriick

Muss Wachszins leisten
Erhalt Schutz vom Kloster

Erhilt zwei Weinberge als Lehen, muss
diese pflegen und bebauen

Kann eigenen Hof weiter bebauen

...frele Bauern

Land zu eigen

Keinem Grundherren verpflichtet

Muss am Ting teilnehmen, sonst hohe
BuBe zahlen

Muss pfliigen und diingen

Muss zum Maifeld ziehen

Recht Waffen zu tragen
Keine Abgaben
Keine Frondienste

6.4 Anhang 4
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Grundherrschaft 11, 7b

6.5 Anhang 5

15.12.2014

1. Wie stellte sich die Situation der Bauern und der Adligen dar?
2. Wie reagierten die beiden Gruppen auf ihre jeweilige Situation?

Bauern

Adel

Situation

Handlungen
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6.6 Anhang 6

Lehrervortrag Grundherrschaft 11

Wir haben uns eben eine Darstellung der Situation der Bauern angesehen, jetzt wollen wir den
Blick erst Weiten und uns die Situation im Land anschauen und dann genauer die Situation
der Adligen betrachten.

Letzte Woche waren wir ja zeitlich am Beginn der Grundherrschaft um 800 und damals lebten
etwa 3 Millionen Menschen im Deutschen Reich. Dank neuen Entwicklungen in der
Landwirtschaft und einem guten Klima stieg die Zahl der Einwohner stark an. So lebten 1340
zwischen 12 und 15 Millionen Menschen in Deutschland. Das hatte sowohl seine positiven
Seiten, es gab zum Beispiel ein grofie Nachfrage nach Nahrungsmitteln, was bedeutete dass
man mit Landwirtschaft gut verdienen konnte, andererseits hatte es auch Nachteile.

So wurde zum Beispiel gutes Ackerland knapp und es fiihrte in den Regionen Deutschlands,
wo die Realerbteilung galt (hauptsichlich in der siidlichen Hilfte Deutschlands), zu einer
Zersplitterung des Landes. Wir haben letzte Woche in dem Horspiel gehort, dass sich Walla
und sein Bruder den Hof des Vaters teilten und das dies in Walla's Fall kaum zum Leben
reichte.

Realerbteilung bedeutet, dass jeder Erbberechtigter einen gleichen Anteil erhilt. Das galt auf
biuerlicher Ebene. wie im Fall Walla, als auch auf der Ebene des Adels, sodass es am Ende
des Mittelalters tiber 1000 Herrschaften in Deutschland gab und jeder Adlige versuchte den
Einfluss seiner Familie zu wahren und zu vermehren. Wichtig dabei war es auch, seinen
Reichtum zur Schau zur Stellen und das gelang durch edle Kleidung, prunkvolle Ristungen,
die fir einen Kriegseinsatz meist nicht ungeeignet waren, grofie Feste und eine kunstvoll
ausgestattete Burg. Dies taten die Adligen nicht, weil sie prunkstichtig waren, sondern weil es
als ihre Gott gegebene Rolle angesehen wurde, schion und reich zu sein.

Im 14 Jahrhundert kam es dann zur Katastrophe. Neben Missernten und Hungersnoten wiitete
die Pest in Europa und hatte verehrende Auswirkungen. Es gibt unterschiedliche Zahlen, aber
man geht davon aus, dass die Bevilkerung zwischen 1340 und 1470 um etwa 5 Millionen
Menschen zuriickging. In einem Zeitraum von 130 Jahren verschwanden etwa 1/3 der
Bevolkerung. und da die Regionen unterschiedlich stark betroffen waren heifit das auch, dass
in manchen deutlich mehr verschwanden. ist es kaum verwunderlich, dass viele Glaubten,
dass das Ende der Welt bevorstiinde.

Aber was hatte das fiir Auswirkungen auf den Adel und die Bauern, nachdem diese Krise
uberwunden war?

Nachdem die Krise iiberwunden war, hatte dieser Bevolkerungsriickgang einen wichtigen
Einfluss auf den Adel und die Bauern.

Da noch viel Produziert werden konnte, aber 1/3 der Konsumenten fehlten. kam es zu einer
Uberproduktion und die Preise fiir Nahrungsmittel sanken. Was einerseits dazu fiihrte, dass
viele Bauern ihr Land aufgaben, wenn dieses auf armen Boden lag. oder unter ungiinstigen
Bedingungen litt. Deswegen verschwanden in manchen Gegenden so fast die Hilfte der
Siedlungen.

Manche der Bauern die ihr Land verlieBen. zogen in fruchtbarere Gebiete, um dort einen Hof
zu fithren. Viele zogen in die Stadte, da dort Arbeitskrifte gesucht wurden und die fritheren

Seite |24



Bauern dort auf ein freies Leben und auf gute Bezahlung hoffen konnten. Andere Bauern
wiederum traten Landsknechthaufen bei, erlemten das Kriegshandwerk und verdienten sich
ihren Lebensunterhalt als Soldner.

Andererseits, fiihrte der Preisverfall der Nahrungsmittel dazu, dass die Abgaben, die die
Adligen erhielten nur noch wenig Wert waren und es den Adligen damit nicht gelang, ein
standesgemilies Leben zu finanzieren. So wissen wir, dass um 1500 alleine die
Turnierausriistung den Gegenwert von 3 bis 4 mittelgroBen Bauernhéfen besaB.

Dieses Problem betraf natiirlich nicht nur den hohen Adel, wie Fiirsten und Herzoge, sondern
auch die geistlichen Fiirsten und den niederen Adel. Gerade die Ritter aus dem niederen Adel
litten unter den abnehmenden Abgaben, da es sehr kostspielig war, ihre notige Ausriistung,
Riistung, Waffen, Pferde. zu beschaffen und zu pflegen.

Hinzu kam noch, dass nach 1500 die Ritter an sich an Bedeutung verloren. Waren in den
vorherigen 700 Jahren oft Panzerreiter Schlachtentscheidend, anderte sich das mit der
Verbreitung von Feuerwaffen. Zwar waren die frithen Arkebusen noch ungenau, aber dafir
waren sie in der Anschaffung billiger und das Training an ihnen war schneller, sodass sie in
Massen eingesetzt werden konnte.

Nach 1470 wuchs die Bevilkerung wieder, was zur Folge hatte, dass die Nahrungsmittel
wieder teurer wurden und einige Bauern auch relativ wohlhabend werden konnten.

Fiir den Adel reichte allerdings der Besitz der Lindereien nicht aus, um Reich zu bleiben,
gerade kleine Adlige waren von relativer Verarmung bedroht.

Die neuen Reichen im Land wurden die Kaufleute, die mit Handel und Geldgeschiften ihren
Reichtum anhiufen konnten.
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6.7 Anhang 7
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6.8 Anhang 8

Thema: Bauernkrieg 12.01.2015

Der Bauernkrieg

Die Quelle ist ein Manifest an die Mansfeldischen Berggesellen aus dem Jahr 1525.

Arbeitsauftrag:
1. Hort dem Lesevortrag aufmerksam zu.
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Thema: Bauernkrieg 12.01.2015

2. Untersucht die vorliegenden Teilstiicke und bringt sie in die richtige
Reihenfolge, sodass sich eine korrekte Ubersetzung des Manifestes ergibt.
Orientiert auch dabei an der Originalquelle.

3. Passt die Quelle zum Flugblatt und warum?

Los, los, solange das Feuer heiB ist. Lasset euer Schwert nicht kalt werden, habt kein
Mitleid!Schmidet pinkepanke auf den Anbossen Nymroths werft ihnen den Turm zu Boden! Es ist
nicht moglich, weil sie leben, dass ihr die menschliche Furcht vor den Menschen los werdet.

Nun los, los, los, es ist Zeit, die Bosewichter sind so dngstlich wie die Hunde... Es ist iiber das MaB
hoch noch von Néten. Los, los, los! Erbarmt euch nicht... Kiimmert euch nicht um den Jammer der
Gottlosen...

Wie lange schiaft ihr... seid nicht so dngstlich, nachlassig, schmeichelt nicht linger den falschen
Ideen... fangt an und streitet den Streit des Herren!

Man kann euch von Gott nichts sagen, solange sie tiber euch regieren. Los, los, solange der Tag da
ist, Gott geht euch voran, folgt. folgt!... s ist nicht euer, sondern der Streit des Herren.

Es ist hochste Zeit... Das ganze deutsche, franzosische und schweizerische Land ist bereit, der

Meister (Gott) will sein Spiel machen, die Basewichter miissen dran (glauben)... die Bauern im
Klettgau und Hegau (im) Schwarzwald sind aufstindisch... Wenn ihr zu dritt seid, die mit Gott

gelassen allein seinen Namen und Ehre suchen, werdet ihr 100.000 nicht firchten.
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6.9 Anhang 9

Thema: Bauernkrieg 12.01.2015

12 Artikel — Beschwerdeschrift der Bauern (1525)

Arbeitsauftrag Gruppe 1:
1. Arbeite die Forderungen der Bauern in den Punkten 1 — 6 aus dem Text

heraus.
2. Rufen die 12 Artikel zu Gewalt auf?

12 Artikel — Beschwerdeschrift der Bauern (1525)
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Thema: Bauernkrieg 12.01.2015

Arbeitsauftrag Gruppe 2:

1. Arbeite die Forderungen der Bauern in den Punkten 7 — 12 aus dem Text
heraus.

2. Rufen die 12 Artikel zu Gewalt auf?
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6.10 Anhang 10

Gewalt der Bauern gegen den Adel

Welche Quelle passt zum Flugblatt?
(Lasung / Tafelbild)

12 Artikel
- Sollen den Streit des Herren kampfen (Z. 3-4) 1. Pfarrer sollen wahlen darfen
- Die Zeit ist reif, alle sind aufstandisch (Z. 5) 2. Rechten Zehnten weiter geben, aber fiir andere Sachen
- Kein Mitleid zeigen, kimpfen (Z. 16-17) 3. Wollen frei sein, aber nicht véllig frei, sondern so, wie von Gott

gewollt
. Freie Nutzung von Jagd & Fischfang
Jeder soll Brennholz schlagen diirfen
Dienstleistungen verringern
Vertrag iiber Dienstleistungen Herren & Bauern
. Pachtzins soll festgelegt werden
9. Nach geschriebenem Gesetz soll Recht gesprochen werden
10. Gemeindeguter nicht an Herren
11. Todfall abschaffen
12. Forderungen nach Gott nicht gemaR -> zurticknehmen mit
Begrindung

# Ruft zum gewaltsamen Aufstand auf, weil er von Gott gewollt sei

SN NS

» Passt zum Flugblatt

AGGRESSIV! FRIEDLICH!

6.11 Anhang 11
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6.12 Anhang 12

Luthers Ermahnung zum Frieden auf die Zwolf Artikel der Bauernschaft

ﬁ nl.gl;’ﬁiii-;j-im auf die Zwil Artikel der Busermschaft
An dic Farsten ued Herren:

EmhhﬁMnfMMchUnwwwmmm
mm?mwummmmnmmwmhm
wmmumwmﬁmwunummm
WEWumﬂmman-khswhdihr
nmmwmmmmthWnHm&,&
m&mwwwmm-mwwwmw
MIuMm&uﬂcehﬁd!MWmm)mhwmhm
pduhkhm&u@mhqutmmucmm.ﬁrﬁanfm
nw.wmmnmumeukmommum
vmu-u_agnunauhmuwmmumum |
schon oft verkiindigt”, e solltet euch vor dem Sproch in Ps 107040 hoten: »EF- |
fundit contemptum super principess sEr schiter Verachiung aus auf die Firstens

Bauvernikricg 137
Ihr ringt denach wad wollt suf den Kopl geschlagen sein, davor hillt kein Warnen
noch Vermahnes

Wohlan, weil #r denn die Ursache dieses Zomes Gosles seid, wird es ohne Zweifel
nuch Gber spch hengeben, wenn ibe cuch nichs mit der Zeit noch bessert. Die Zelchen
am Himmel und Wunder suf Erdes gelten cuch, licbe Herreng sic bedeuten euch
nichts Gutes, euch wind auch michts Gutes geschehen...

(Dic Bavern) haben zwolf Artikel aufigesteli, umter welchen etfiche so billig und recht
sind, dess sie euch vor Gott und der Welt dle Ehee nehmen vnd den Psalm wahr ma-
chen, dass sic Vernchtung Uber dse Plirsten schitica. Doch sind sic fast alle auf thren
Notzen und zu iheem Vorteil aufgestellt und nicht nuls Beste suspefihet, Icb hame
wohl andre Artike! pegen cuch mufrusteflen, die ganz Deytschland und das (weithiche)
Regiment beteeffen, wic ich im Buch o den deutschen Adel getan hube'”; duran wire
wobl mebr gelegen. Aber weil ihr dic in dea Wind geschiagen habt, mitsst fbr nus
solche cigenniitzigen Artikel horen usd leiden, nnd das geschicht euch cben rech, da
cuch nichly 2n sagen ist

Den ersten Artikel, In dem sie begehren, das Evangeliven 2u hiiren und das Recht,
¢inen Plarthes o cowithlen, konst ihr nicht mit ingendeinem Schein des Rechts
abschiagen: Obwoh! dee Eigenoutz mit hincinkommt, indem sie vorgeben, cinen
solchen Plarthern mit dem Zehmten 2s erbalten, der aict hrer ist, ist doch das die
Susmena, man solle ibeven das Evangelium predigon lassen. Dagegen kann und soll sich
keine Obrigkeit wehren. Ja, Obeigheit soll nicht wehren, was jedermsen kchren uad
glauben will, o1 sei Evangelium oder Ligen; es reicht, dass sie Aufrubr und Unfrieden
#u Ichea wehnt,

Die anderen Artikel, dic leibliche Beschwenagen suigen .. sind auch billig und
recht. Denn die Obeigheit ist nicht dwey clagesetat, dass sie ihren Nutzen und Mut-
witlen an den Untertanen sucke, sondemn (dam, dass sie) Nutzen ued das Beste filr
thire soche. Nun ist es auf Dawer nicht enrighch, so Geld cinzutreiben
wind 2 wchinden. Was hlfe cs, wenn cines Bavera Acker 50 viel Guldes wie Halme
und Kdener 0ge, wean die Obrigkeit nur desto meh sdhme und damil ihres Glasaz
our vergrdierte und das Cut so verschlcoderte mit Kleidem, Fressen, Saufen, Bauen
und derglelchen, als wire cs Sproe? Man milssie ju der Verschwendung wehiren und
dis Ausgeben hindem, damiit cin armer Msan ouch ctwas behalien koante. Weitere
Unterrichteng babt the aus fhren Schriften wohl versomenen, worin s e Baschwe-
rungen geadgend voehringen.

An dic Bovernschaft:

... Erstens, liebe Broder: I fUbrt den Namen Gottes, wed neant coch eine christliche
Ratle oder Vercinigung und gebt vor, ibr wolll nach dem gottfichen Recht verfahren
und Bandeln. Woblan, so wisst ihr ja auch, dass Gotses Name, Wort und Tited nicht
verpeblich noch stz gefihrt werden soll, wie of im xwelien Gebot sagt: »Du sllst
den Namen des Herrn, deines Gottes, micht missbraochons, und dazu setet er und
spricht: wéenn der Herr wind den nicht ungesteaft lassen, der seines Namen miss-
brauckas (Ex 20,7), Hier siehd der Text deutlich und Kiar, der cuch 5o wie alle Men-
schen betriM und euch — unangeschen curer grobien Meage, Recht und Schrecken ~
chenso seen Zom androdi wie urs und allen ssderen. Er ist auch, wie ihr wisst, cuch
gogentber michtig und stark genug, dess er coch stmfe, wie or hier androbt, wean ibr
seinen Namen umsonst und unniitdich filbet: Wisst cuch danach 2u richicn, dass ihe
whiochierdings kein Glick, scadern alles Unglock zu erwarica habt, wenn hr stinen
Namen filschlich fuhre, uad seid freundlich gewamnt. Es ist fhm cine cinfache Sache,
0 vicle Bauemn umaubringen oder 2u hinders, hut er doch cinst die ganse Welt mit
der Sintfiut erstuft und Sodoen mit Peer vesbrannt. Ex ist ein allmdchtiger, schreck-
licher Getr.

-— n——

Biclefeld. den 19.01.2015

Beantworte Jeweils die Zwei Fragen zu deinem Textabschnitt
und bespreche diese AnschlicBend mit deinem Partner und

bildet dann cine Expertengruppe mit damit dic restlichen Fragen
beantwortet werden.
Gruppe 1: Ab an die Fiirsten und Herren:

Wem gibt Martin Luther die | Wic begriindet Martin Luther
Schuld Aufstinden der die Schuldzuweisung?
Bauern?

| Gruppe 2: Ab (Dic Bauern) haben...
Was ist laut Martin Luther | bewertet er dic Forderungen
dic Aufgabe der Obnigkeit? | der Baucrn. also die 12 Antikel?

| Gruppe 3: Ab An dic Baucrnschaft:

Vor was warnt Martin Was wiirde laut thm passicren,
Luther dic Bauern? wenn die Bauern scine Warnung
missachten?
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6.14 Anhang 14

Biclefeld, den 19.01.2015

Martin Luthers Stellungnahme um Bauernkrieg

M 10 * Martin Luther: Wider die rduberischen und morde-
rischen Rotten der Bauern, Mai 1525

Dreierlei greuliche Siinden wider Gott und Menschen laden
diese Bauern auf sich, daran sic mannigfaltig den Tod verdient
haben an Leib und Secle: Zum Ersten, dass sie ihrer Obrigkeit
Treue und Huld geschworen haben, untertiinig und gehorsam zu

+ sein, wie solches Gott gebietet, da er spricht: ,,Gebt dem Kaiser,
was des Kaisers ist*; und Romer 13.1: Jedermann sei der Ob-
rigkeit untertan® etc. Weil sie aber diesen Gehorsam unwillig
und mit Frevel brechen und sich dazu ihren Herren widersetzen,
haben sie damit verwirkt Leib und Seele. [...]

w Zum anderen, dass sie Aufruhr anrichten, rauben und mit Frevel
Kloster und Schlosser pliindern, die nicht ihnen gehoren, damit

verschulden sie als 6ffentliche StraBenriiuber und Morder alleine
wohl zweifach den Tod an Leib und Seele. Auch ist ein aufriih-
rerischer Mensch, den man dessen bezichtigen kann, schon in
Gottes und kaiserlicher Acht, sodass. wer den zuerst kann und
mag erwiirgen, recht und wohl tut. Denn {iber einen &ffentlichen
Aufriihrer ist ein jeder Mensch beides, Oberrichter und Scharf-
richter. |...]

Zum Dritten, dass sie solche schreckliche, greuliche Siinde mit
dem Evangelium decken, sich christliche Briider nennen, Eid
und Huld nchmen und die Leute zwingen, zu solchen Greueln
mit ithnen zu halten. womit sie die allergroBiten Gottesliisterer
und Schiinder seines heiligen Namens werden und also den Teu-
fel ehren und ihm dienen unter dem Schein des Evangeliums,
daran verdienen sie wohl zehnmal den Tod an Leib und Seele.

Aun: Renaissance — Glaubenskumpfe Absol (&= in 1] hg, von W, Laute-
mann/M. Schlenke, Monchen (Bayrischer Schulbuchverlag) 3. Aull 1952 5 154

1. Liste auf, was Luther den aufstandischen Bauern vorwirft und welche Bestrafung er empfichlt.

I~

3. Schreibe cinen Gegenbrief aus Sicht der Bauern.

Uberzeugt dich scine Argumentation? Bespreche dies mit deinem Sitznachbam und(Miindlich).

Yonwirfe Bestrafungen
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