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Dokumentation der Stunde am 20.10.2015

Das Stundenthema war die Einflihrung in das Thema der Reihe, das ,,Christen und Muslime —
damals/heute/morgen?* lautet. Der Einstieg und alle drei Erarbeitungsphasen wurden wie
geplant durchgefiihrt. Dabei ist lobend hervorzuheben, dass das Kriterium der Narrativitat
erfullt wurde, da die Schulerlnnen Texte zum Thema der Reihe verfassten. Dieser
Arbeitsauftrag forderte die Schulerlnnen zudem dazu auf, einen Gegenwartsbezug

herzustellen.

Die Verarbeitungsphase entfiel jedoch aufgrund von Zeitmangel. Die Stunde endete damit,
dass die Schulerlnnen ihre Stichwortkarten zu vergangenen Ereignissen, die das Verhaltnis
von Christen und Muslimen betreffen, am Zeitlineal verorteten. Erst einmal ist positiv zu
erwéhnen, dass das Zeitlineal eingebunden wurde. Allerdings konnten die Schilerinnen die
Geschichte der Christen und Muslime nicht mehr anhand der Informationen an Tafel und
Zeitlineal erzéhlen, sodass keine Verarbeitung stattfand. Dies lag u. a. daran, dass die
Schilerlnnen wahrend der dritten Erarbeitungsphase im Klassenraum umhergehen und sich
die aufgehdngte Karte ansehen durften, was zu einer durch Unruhe gekennzeichneten
Atmosphaére fihrte. Aufgrund dessen war die fiir diese Phase eingeplante Zeit viel zu knapp
bemessen. Da eine Sicherung des erarbeiteten Wissens unabléssig ist, sollte eine Modifikation
der Stundenplanung vorgenommen werden: In der Erarbeitungsphase Il ist es vorgesehen,
dass die Schulerlnnen Informationen zu zwei vergangenen Ereignissen, die das Verhaltnis
von Christen und Muslimen betreffen, sammeln. Um Zeit einzusparen, koénnte der
Arbeitsauftrag dahingehend veréndert werden, dass nur Informationen zu einem Ereignis
gesammelt werden sollen. Dies durfte zu keinem inhaltlichen Defizit fuhren, da viele
Schulerlnnen dieselben Ereignisse wéhlten. Der Umfang des Arbeitsauftrages sollte also

minimiert werden, um eine nachhaltige Sicherung des Wissens zu erméglichen.

So wie die Stunde durchgefiihrt wurde, erreichten die Schilerlnnen nicht alle Lernziele: Sie
kdnnen zwar das aktuelle Verhéltnis von Christen und Muslimen im Ansatz beschreiben, weil
dies im Unterricht besprochen wurde, aber sie kdnnen nur die Ereignisse aus der Geschichte
der Christen und Muslime nennen und am Zeitlineal verorten, zu denen sie selbst
Informationen sammelten, da eine Erlduterung der Stichwortkarten am Zeitlineal aus
Zeitmangel entfiel. Ob die Schilerlnnen die Geschichte der Christen und Muslime

charakterisieren konnen, ist aufgrund der fehlenden Verarbeitungsphase fraglich.

Dokumentation der Stunde am 27.10.2015



Das Stundenthema war ,,Karl der Grofie und der weil3e Elefant®. Der Einstieg und die erste
Erarbeitungsphase wurden dem Verlaufsplan gemaR umgesetzt. Es ist positiv hervorzuheben,
dass den Schulerlnnen der Kontext der Geschichte deutlich wurde, indem die Geschichte vom

Lehrer mithilfe einer Karte in ihre rdumliche und zeitliche Dimension eingeordnet wurde.

Die weitere Erarbeitung und die Verarbeitung wurden jedoch anders durchgefihrt als im
Verlaufsplan vorgesehen. Der Verlaufsplan sieht vor, dass die Geschichte von Karl dem
GroRen und dem weilRen Elefanten vom Lehrer erzahlt wird und die Schiilerinnen den Weg
der Reise in eine Karte einzeichnen, die Geschichte weitererzéhlen und sie mit der
uberlieferten Geschichte vergleichen. Hingegen wurde vom Lehrer eine falsche Geschichte
von Karl dem GrofRen und dem weillen Elefanten erz&hlt, in der das Frankenreich mit dem
Osmanischen Reich verfeindet ist, wahrend es ein Blindnis mit dem Byzantinischen Reich
pflegt, sodass der weille Elefant erpresst wird. Zu dieser Geschichte stellten die Schiilerinnen
Vermutungen dartiber an, wo die Fehler lagen. Anschlielend erhielten sie ein AB mit der
uberlieferten Geschichte und einer Abbildung der RomerstraRen, mit dessen Hilfe sie den
Hin- und Rickweg in eine Karte einzeichneten, nachdem sie die drei Reiche farbig markiert
und die Lander- und Stadtenamen eingetragen hatten. Bei dem in der Stunde gewéhlten
Vorgehen ist es sehr gut, dass eine Diskrepanz zwischen der falschen und der Uberlieferten

Geschichte vorherrscht, wodurch eine Problemorientierung entsteht.

In der Verarbeitungsphase wurde dann nicht die Frage diskutiert, inwiefern die Geschichte
wahrscheinlich oder unwahrscheinlich ist, sondern warum die Schulerinnen die Fehler in der
vom Lehrer erzéhlten Geschichte nicht finden konnten und falsche Vermutungen angestellt

hatten.

Obwohl die Stunde demnach anders verlief als geplant, war sie erfolgreich, da die
Schiilerinnen die Lernziele erreichten: Sie konnen die Geschichte von Karl dem Grofen und
dem weilRen Elefanten erzéhlen, die Reiseroute geographisch verorten und sie zeitlich sowie
ins Spannungsfeld ,,Zusammenarbeit/Konflikt* einordnen. Denn in der abschlieRenden
Diskussion wurde deutlich, dass die Schulerlnnen den gravierendsten Fehler in der vom
Lehrer erzéhlten Geschichte nicht gefunden hatten, weil sie sich nicht vorstellen konnten, dass
der Christ Karl freundschaftliche Verbindungen zu einem Muslimen unterhielt, der ihm einen

weilen Elefanten schenkte.

Dokumentation der Stunde am 03.11.2015



In dieser und der darauf folgenden Stunde wurde eine Freiarbeit in Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeit zu verschiedenen Themen, die zum Oberthema ,,Christen und Muslime —
damals/heute/morgen?* gehdren und zur freien Wahl standen, durchgeftihrt. Die Schilerinnen
erhielten hierzu ein AB mit den zur Wahl stehenden Themen, den Bewertungskriterien und
einem Zeitplan. Der Arbeitsauftrag bestand darin, ein Lernplakat zu dem wvon den
Schulerlnnen gewahlten Thema zu erstellen. Die Transparenz der VVorgehensweise und der

Bewertung ist zu loben.

Aullerdem ist positiv zu bemerken, dass die Bewertungskriterien die Schulerinnen dazu
anleiteten, das von ihnen gewahlte Thema in seine zeitliche Dimension einzuordnen, einen
Gegenwartsbezug herzustellen und eine Bewertung der Entwicklung vorzunehmen. So
wurden auch alle drei AFBs abgedeckt — von der schlichten Wiedergabe von Informationen

bis zur Beurteilung einer Entwicklung, wobei Dauer und Wandel im Vordergrund standen.

Der Zeitplan wurde allerdings nicht eingehalten. Denn flr den 27.10.2015 waren 10 Minuten
eingeplant, in denen die Schilerinnen sich fir EA, PA oder GA und fiir ein Thema
entscheiden sollten. Dies ist aufgrund von Zeitmangel nicht geschehen. Stattdessen mussten
die Schilerlnnen diesen Arbeitsschritt als Hausaufgabe erledigen. Dass die Entscheidung fur
die Sozialform der Freiarbeit und die Themenfindung noch in der Stunde, in der die
Geschichte von Karl dem GrofRen und seinem weien Elefanten behandelt wird, stattfindet,
ist, was das Zeitmanagement betrifft, eher unwahrscheinlich. Daher sollte diese Spalte aus der
Tabelle auf dem AB, das die Schulerinnen erhalten, entfernt werden, damit die Schulerinnen

realistisch planen kénnen.

Dies gilt ebenfalls fur den Zeitplan am 03.11.2015. Hier waren 70 Minuten flr die Freiarbeit
eingeplant. Tatsdchlich nahm die Wiederholung der bisher erarbeiteten Geschichte der
Christen und Muslime und die der Geschichte um Karls weilen Elefanten sowie die
Organisation der Freiarbeit mit der VVorstellung der Bewertungskriterien und einer Fragerunde
so viel Zeit in Anspruch, dass fur die Durchfuhrung der Freiarbeit lediglich 55 Minuten Zeit
verblieben. SchlieBlich hatten die Schilerinnen noch ca. 5 Minuten Zeit, um die bisher
erledigten Arbeitsschritte auf ihrem AB abzuhaken und sich selbststdndig Hausaufgaben
aufzugeben. Deshalb sollte die Zeitangabe zur ersten Stunde der Freiarbeit auf 55 bis 60
Minuten reduziert werden. Gerade wenn Schilerinnen zum ersten Mal eine solche Freiarbeit
durchfuhren, ist es wichtig, dass ihnen die Zeit, die ihnen flr die Umsetzung der Freiarbeit
zugesagt wird, wirklich zur Verfligung gestellt wird, weil die Schilerlnnen ihr Arbeitstempo

mdoglicherweise noch nicht gut einschatzen koénnen und den Zeitaufwand mancher



Arbeitsschritte unterschatzen. Aus diesem Grund sollte die Zeitangabe auf dem AB dringend

an die tatséchlich zur Verfligung gestellte Zeit angeglichen werden.
Dokumentation der Stunde am 10.11.2015

In dieser Stunde wurde die Freiarbeit beendet. Dafiir waren auf dem AB, das die Schiilerinnen
fir die Planung der Freiarbeit erhalten hatten, 90 Minuten veranschlagt. Jedoch begann die
Stunde mit einer kurzen Behandlung der Kreuzziige. AnschlieBend wurde das vom Lehrer
hergestellte Plakat zu den Kreuzzugen inhaltlich vorgestellt und von den Schilerinnen anhand
der Bewertungskriterien, die auch fir ihre eigenen Plakate galten, mit einer Note beurteilt.
Erst im Anschluss daran fiihrten die Schiilerinnen ihre Freiarbeit zu Ende. Somit blieben den
Schilerlnnen fur die Fertigstellung der Lernplakate ca. 70 Minuten Zeit. Der von den
Schulerlnnen zu Beginn der Stunde bei der Vorstellung des Verlaufsplans geduRerte Protest
zeigte, dass die SchiilerInnen sich auf die Zeitangaben auf dem ausgeteilten AB verlassen und
auf deren Grundlage die Fertigstellung der Freiarbeit geplant hatten. Zudem sprachen das
Chaos und die Hektik, die in manchen Gruppen am Ende der Arbeitsphase ausbrachen, dafr,

dass die Schulerinnen die eingeplante Zeit wirklich benétigten.

Trotzdem ist es sinnvoll, ein vom Lehrer hergestelltes Plakat vorzustellen und von den
Schulerlnnen bewerten zu lassen, da die Bewertungskriterien den Schilerlnnen auf diese
Weise noch einmal bewusst werden und sie ihre eigenen Plakate daraufhin Uberprifen
konnen. Dadurch lernen die Schiilerinnen auf einer Metaebene, was historisches Denken
ausmacht und verstehen, dass geschichtswissenschaftliches Arbeiten nicht auf die reine
Wiedergabe von Daten und Fakten, sondern z.B. auf die Herstellung eines
Gegenwartsbezuges abzielt. Deshalb sollte die Prasentation und Bewertung des vom Lehrer
erstellten Plakats nicht wegfallen, sondern vielmehr in den Zeitplan aufgenommen werden.
Fir die zweite Stunde der Freiarbeit sollten auf dem AB, das die Schilerinnen erhalten, 70
Minuten angesetzt werden. Denn nur so kénnen die Schilerlnnen ihre Freiarbeit realistisch
planen und sich z.B. mehr Hausaufgaben aufgeben, wenn flr die zweite Stunde der Freiarbeit
70 statt 90 Minuten zur Verfugung stehen. Dies ist wichtig, da die Konditionen der Freiarbeit
nur mit realistischen Zeitangaben den Schilerinnen gegentber fair sind und wirklich

Transparenz gewahrleistet ist.
Dokumentation der Stunde am 24.11.2015

Diese Stunde war der Abschluss der Reihe ,,Christen und Muslime — damals/heute/morgen?*.

Der Einstieg und die beiden Erarbeitungsphasen wurden wie im Verlaufsplan vorgesehen



umgesetzt. Es war gut, dass alle Themen, zu denen Lernplakate erstellt worden waren, hierbei
durch das Anbringen von Stichwortkarten am Zeitlineal in ihre zeitliche Dimension

eingeordnet wurden.

Allerdings nahm die zweite Erarbeitungsphase statt der geplanten 30 Minuten 45 Minuten in
Anspruch, sodass die Vorstellung und Diskussion einiger Texte entfiel. Erstmal ist es positiv
zu bewerten, dass die Schiilerlnnen die Geschichte der Christen und Muslime mit Hilfe der
Lernplakate und der Informationen am Zeitlineal erzéhlten. Dies hatte drei positive Effekte:
Narrativitat wurde erneut gefordert, die Schilerinnen eigneten sich Gber das Thema, das sie
selbst in der Freiarbeit behandelt hatten, hinaus Wissen tiber die Geschichte der Christen und
Muslime an und verbesserten ihr historisches Denken, da sie die Bewertungen, die ihre
Mitschilerinnen Uber die Entwicklungen abgegeben hatten, nachvollzogen und entweder

Ubernahmen oder selbst ein anderes Urteil fallten.

Dennoch ware die Durchfiihrung der ersten Verarbeitungsphase fiir den Verlauf der Stunde
und das Erreichen der Lernziele wichtig gewesen, weil das in der vorigen Erarbeitungsphase
erworbene Wissen auf diese Weise héatte gesichert und vertieft werden konnen. Die
Schilerlnnen hatten zudem ihr Wissen erweitern konnen, da sie sich im UG mit mehr als den
beiden in ihren Texten bearbeiteten Themen auseinandergesetzt hétten. Der Entfall der ersten
Verarbeitungsphase ist hier besonders unglicklich, da schon in der ersten Stunde der Reihe
die Verarbeitungsphase entfiel, sodass die Schulerinnen auch dort sich nur Wissen zu den
beiden von ihnen recherchierten Ereignissen angeeignet hatten. Wenn der Unterricht in dieser
Reihe planmélig umgesetzt worden ware, hatten die Schilerinnen sich demnach viel mehr
Sachwissen aneignen konnen. Aufllerdem wadre es sinnvoll gewesen, einige der von den
Schilerlnnen verfassten Texte zu diskutieren, um die Kriterien eines guten Textes nicht nur
abstrakt genannt, sondern an ein paar Beispielen konkret durchexerziert zu haben. Dadurch
ware es den Schilerlnnen sicher leichter gefallen, in der zweiten Verarbeitungsphase einen
qualitativ _hochwertigeren Text zu verfassen und zu einer begriindeten Beurteilung der
Geschichte der Christen und Muslime zu gelangen. Weiterhin héatte die erste
Verarbeitungsphase fur eine Auflockerung zwischen den beiden Einzelarbeitsphasen, in
denen die Texte produziert wurden, gesorgt. Es ware besser gewesen, eine Phase des UG
zwischen die beiden Phasen der EA zu schalten, um einen Sozialformenwechsel zu erzielen,

statt 70 Minuten mit dem Schreiben von Texten in EA zuzubringen.

Die zweite Verarbeitungsphase fand hingegen wie geplant statt. Hier stand wieder

Narrativitat im Vordergrund und die Schilerlnnen waren angehalten, einen Gegenwartsbezug



herzustellen. Alle drei AFBs wurden abgedeckt. Obwohl die erste Verarbeitungsphase
wegfiel, erreichten die Schilerlnnen die Lernziele zumindest in Ansédtzen: Sie kdénnen
einzelne Ereignisse aus der Geschichte der Christen und Muslime erzéhlen, Kriegs- und
Friedensgeschichten unterscheiden, diese zeitlich verorten und eine abschlieBende Bilanz
ziehen. Die Schilerlnnen hatten die Lernziele jedoch in gréRerem Umfang erreichen kdnnen,
wenn die Stunde wie vorgesehen durchgefiihrt worden ware. Daraus ergibt sich, dass die erste
Verarbeitungsphase fir diese Stunde wichtig ist. Um sie durchzufihren, sollte das Verteilen
der Zettel mit der Bewertung der Plakate an jede Gruppe nicht an zweiter, sondern an letzter
Stelle im Verlaufsplan stehen. Denn die Schilerlnnen waren durch die Verteilung der Noten
aufgeregt und abgelenkt und es fiel ihnen schwer, sich daraufhin wieder auf den Unterricht zu
konzentrieren. Werden die Noten aber am Ende der Stunde verteilt, sollte die Stunde wie

geplant durchgefuhrt werden kdnnen.

Insgesamt fiel in dieser Reihe auf, dass fur Phasen, in denen die Schulerinnen aufstehen und
im Klassenraum umhergehen durften und sollten, hdufig zu wenig Zeit eingeplant wurde.
Deshalb sollte das Augenmerk bei der Planung in Zukunft auf solche Phasen gelegt werden,

um Planungsfehler zu vermeiden.

Dokumentation der Stunde am 01.12.2015

Das Stundenthema war die Einfihrung in die Reihe ,,Grundherrschaft und Bauernkrieg — das
Leben auf dem Land im Wandel der Zeit“ anhand einer Bilderreihe und dem Zeitlineal. Im
Verlaufsplan fehlt ein Einstieg, da keine Stunde mit einer Erarbeitung beginnen darf. In der
Stunde wurde im Ansatz ein informierender Einstieg eingesetzt, indem die Studierenden sich
vorstellten und der Verlaufsplan an der Tafel notiert war. Jedoch sollte der Verlaufsplan nicht
nur an die Tafel geschrieben, sondern auch vorgestellt werden, um Transparenz zu
gewahrleisten. Dies ware eine Moglichkeit fur einen informierenden Einstieg. In jedem Fall
sollte im Verlaufsplan dieser oder ein anderer Einstieg erganzt werden, um die Schilerinnen

am Beginn der Stunde zu motivieren und Neugierde zu wecken.

Die erste Erarbeitungsphase wurde wie geplant durchgefiihrt. Es ist positiv zu bemerken, dass
beim Verfassen der Texte Narrativitat gefordert wurde und eines der Bilder aus der
Bilderreihe die Schilerinnen dazu anregte, einen Gegenwartsbezug herzustellen. Fur die
darauf folgende Phase ist im Verlaufsplan vorgesehen, die Bilder der Bilderreihe im UG nur

zu beschreiben und zu deuten. In der Stunde wurden aber zusétzlich die Verénderungen



zwischen den Bildern beschrieben und die Bilder somit miteinander in Beziehung gesetzt.
Dieser Arbeitsschritt sollte in den Verlaufsplan aufgenommen werden. Denn auf diese Weise
wurden nicht nur das Nacheinander und die Dauer einzelner Ereignisse, sondern auch der
Wandel und damit eine Entwicklung deutlich. Es war sehr gut, dass Zusammenhénge und
Verkniupfungen zwischen den einzelnen auf den Bildern dargestellten Ereignissen hergestellt
wurden. Denn nur so war es fur die Schilerinnen moglich, ein Zeitkonzept zu entwickeln.
Aulerdem ist lobend zu erwahnen, dass die Bilder der Bilderreihe am Zeitlineal angebracht

und dadurch zeitlich eingeordnet wurden.

AnschlieBend war der didaktische Puffer, der darin bestand, eine Kriegs- und eine
Friedensgeschichte aus der Geschichte der Christen und Muslime am Zeitlineal anzubringen,
eingeplant. Dieser diente jedoch als Abschluss der Stunde, da zum Zeitpunkt, an dem der
didaktische Puffer eingeplant war, nicht abzusehen war, ob alle geplanten Inhalte im
Zeitrahmen der Stunde behandelt werden konnen. Hierzu ist anzumerken, dass ein
didaktischer Puffer, der nicht unmittelbar mit dem Stundenthema zusammenhangt und fir die
Erarbeitung des fur diese Stunde vorgesehenen Inhaltes irrelevant ist, am Ende einer

Unterrichtsstunde eingeplant werden sollte, wenn das ,,Pflichtprogramm® beendet ist.

Die zweite Erarbeitungs- und Verarbeitungsphase sowie der Abschluss wurden wie geplant
umgesetzt. Da die Beurteilung der Entwicklung bis heute gefordert war, wurde erneut ein
Gegenwartsbezug hergestellt. Zudem wurden in der Stunde alle drei AFBs abgedeckt. Es ist
positiv zu bemerken, dass AFB 111 mit der zweiten Erarbeitungs- und Verarbeitungsphase viel
Aufmerksamkeit gewidmet wurde. Die SchilerIinnen sollten nicht nur einmal ein Urteil fallen,
sondern dieses nach dem Austausch von Griinden, die jeweils fir die eine oder andere Sicht
sprechen, noch einmal Uberprufen. Es war gut, dass den Schulerinnen bewusst wurde, dass ihr
einmal gefélltes Urteil nicht starr sein muss, sondern sie ihre Meinung andern und sich von
Argumenten Uberzeugen lassen dirfen. Die Féhigkeit, seine eigene Meinung zu hinterfragen,
und die Bereitschaft, seine Meinung aufgrund von Uberzeugenden Argumenten oder neuen

Erkenntnissen zu &ndern, tragen wesentlich zum historischen Denken bei.

Die im Verlaufsplan festgehaltenen Lernziele wurden erreicht. Zu loben ist, dass diese

intendieren, bei den Schilerinnen Kompetenzen auf verschiedenen AFBs zu fordern.

Dokumentation der Stunde am 08.12.2015



Das Stundenthema war ,Der Weg in die Horigkeit“. Die im Verlaufsplan vor dem
eigentlichen Einstieg geplante Wiederholung, in der als Anbindung an die letzte Stunde eine
Uberschrift fur das in der vorigen Stunde erstellte Tafelbild gefunden werden sollte, entfiel.
Der geplante motivierende und wiederholende Einstieg wurde dem Verlaufsplan gemal
durchgefuhrt, dauerte jedoch statt der dafiir vorgesehenen 5 bis 10 Minuten 20 Minuten. Dies
ist flr einen Einstieg deutlich zu lang. Daher wére es besser gewesen, zu Beginn der Stunde
einen wiederholenden Einstieg in Form der Formulierung einer Uberschrift fiir das Tafelbild
der letzten Stunde zu wéhlen. Anhand des Tafelbildes, das die Schilerlnnen in ihre Hefte
ubernommen und somit gesichert hatten, hatten auRerdem wesentliche Aspekte, die in der

letzten Stunde erarbeitet worden waren, zur Festigung wiederholt werden kdnnen.

Die Arbeitsschritte, die im Verlaufsplan als motivierender und wiederholender Einstieg
bezeichnet sind, dienten hingegen eher als Erarbeitung. Erwdhnenswert ist, dass alle drei
AFBs schon zu Beginn der Stunde abgedeckt wurden. Mit der Bildbeschreibung wurde AFB |
erfllt, mit der Herstellung des Zusammenhangs zwischen diesem und den anderen Bildern
der Bilderreihe AFB Il und mit dem Aufstellen begriindeter Vermutungen zu den Ursachen
der Entwicklung AFB I1l. Zudem wurde das Bild durch das Aufhdangen am Zeitlineal in

seinen zeitlichen Kontext eingeordnet.

Die Erarbeitungsphase, in der das Horspiel eingesetzt wurde, wurde wie geplant
durchgefuhrt. Es war gut, dass das Horspiel dadurch vorentlastet wurde, dass die im Hoérspiel
vorkommenden Personen, Orte und den Schilerlnnen unbekannten Begriffe auf einem AB
ausgeteilt und im Plenum besprochen wurden. Auch die Verteilung von spezifischen
Beobachtungsaufgaben war von Vorteil, da die Aufmerksamkeit der Schulerinnen so auf die
in der Stunde zu vermittelnden Inhalte gerichtet wurde. Ebenfalls sinnvoll war es, dass das
Horspiel aufgrund seiner Lange zwischendurch unterbrochen wurde, um Fragen zu Kkléren, die
Handlung zusammenzufassen und Vermutungen tber mogliche Probleme und den weiteren
Verlauf anzustellen. Denn dadurch waren die Schilerinnen aktiv am Unterricht beteiligt und
motiviert. Allgemein schienen die Schilerinnen vom Hdorspiel fasziniert und in den Bann
gezogen zu sein. Das Horspiel schien besonders anschaulich, eindriicklich, persuasiv und
daher einpragsam zu sein. (Auch in den folgenden Unterrichtsstunden zeigte sich, dass sich
die Schulerlnnen die im Horspiel an der fiktiven Geschichte des Wala vermittelten Inhalte

aufderordentlich gut eingepragt hatten.)

Sowohl die Verarbeitungs- als auch die Sicherungsphase wurden wie geplant durchgefiihrt.

Dabei ist positiv hervorzuheben, dass Multiperspektivitat erzeugt wurde, indem die mit der



Grundherrschaft einhergehenden Rechte und Pflichten sowie ihre Vor- und Nachteile sowohl
aus der Sicht der freien als auch aus der der horigen Bauern erarbeitet wurden. Es war gut,
dass den Schilerinnen wéhrend des Streitgesprachs zundchst die Rolle als freier oder horiger
Bauer zugewiesen wurde, sodass sie gezwungen waren, Empathie zu zeigen und sich in eine
vorgegebene Rolle hineinzuversetzen, sie dann aber die Chance erhielten, ihre Rolle
begriindet zu wechseln und somit selbststandig eine reflektierte Entscheidung zu treffen.
Erwahnenswert hinsichtlich der Verarbeitungs- und Sicherungsphase ist, dass der
Schwerpunkt durch das Streitgesprach, in dem die Schilerlnnen versuchten, die jeweils
andere Gruppe davon zu Uberzeugen, freie/hdrige Bauern zu werden, und durch die
begrundete Entscheidung fir oder gegen das Leben als hériger Bauer am Schluss der Stunde
auf AFB 111 gelegt wurde.

AbschlieBend wurde eine Bewertung der am Stundenbeginn formulierten Vermutungen zu
den Ursachen der Etablierung der Grundherrschaft vorgenommen. Durch diesen Riickbezug
auf den Beginn der Stunde wurde der Kreis geschlossen, sodass die Stunde einen runden
Abschluss erhielt. Die Stunde hatte einen roten Faden. Zudem wurde den Schiilerinnen
bewusst, dass manche ihrer Hypothesen sehr modern waren und vor dem Hintergrund unserer
heutigen Welt aufgestellt worden waren, die Menschen in der Vergangenheit aber unter ganz
anderen Lebensbedingungen lebten, andere Werte und Normen vertraten und fiur ihre
Entscheidungen andere Kriterien heranzogen als wir. Es wurde also die Allomorphie der

damaligen Lebenswelt deutlich.

Die im Verlaufsplan vorgesehene Beurteilung, ob es sich bei der Etablierung der
Grundherrschaft allgemein um eine gute oder schlechte Entwicklung handelt, entfiel aufgrund
von Zeitmangel. Allerdings waére diese Bewertung sinnvoll und wichtig gewesen, da die
Schilerlnnen auf diese Weise nicht nur ein Sachurteil aus der Sicht eines freien/horigen

Bauern geféllt, sondern auch ein Werturteil aus unserer heutigen Sicht abgegeben hétten.

Zu dieser Unterrichtsstunde im Ganzen ist zu Kritisieren, dass wie schon in der vorherigen
Stunde nur UG und EA, aber weder PA noch GA eingesetzt wurden, sodass die Sozialformen

nicht abwechslungsreich waren.

Dennoch wurden die Lernziele erreicht, die erneut auf die Foérderung von Kompetenzen

verschiedener AFBs abzielten.

Dokumentation der Stunde am 15.12.2015



Das Stundenthema war ,Die Grundherrschaft“. Dem im Verlaufsplan vorgesehenen
wiederholenden Einstieg wurde in der Stunde ein informierender Einstieg vorangestellt,
indem die Studierenden sich selbst sowie den Verlaufsplan der Stunde vorstellten. Dabei ist
zu kritisieren, dass der Verlaufsplan, der an die Tafel geschrieben wurde, zu wenig Inhalt
prasentierte und zu stark auf die Vorgehensweise fokussierte. Um die Stundenplanung
transparent zu machen und die Schilerlnnen fir die Stundeninhalte zu motivieren, muss die
Lehrkraft bei der Vorstellung des Verlaufsplans ausfiihrlich genug auf die zu vermittelnden

Inhalte eingehen.

Die im Verlaufsplan als Einstieg bezeichnete Wiederholung diente hingegen eher als
Erarbeitungsphase. Als Einstieg wére diese Phase viel zu lang gewesen. Der Fokus der
Wiederholung lag auf den auf Rechten und Pflichten basierenden Beziehungen der in die
Grundherrschaft involvierten Personengruppen. Sie wurden mit Hilfe eines von den
Schulerlnnen zu ordnenden Schaubildes wiederholt. Einerseits war hieran positiv, dass die
Abhéangigkeiten der verschiedenen Personengruppen in dem Schaubild veranschaulicht
wurden, sodass sich die Schilerlnnen das System der Grundherrschaft aufgrund der
Veranschaulichung besser einpréagen und ihr Wissen vertiefen konnten. Ebenfalls gut war,
dass das Beziehungsgeflecht um den Konig erweitert wurde, der in den vorherigen Stunden
nicht erwéhnt worden war. Andererseits war es negativ, dass das von den Schulerlnnen
unibersichtlich und irrefiihrend angeordnete Schaubild von den Studierenden nicht korrigiert
wurde. Denn im Schaubild wurden die Rechte und Pflichten den Personengruppen zwar
richtig zugeordnet, aber es entstand eine falsche Hierarchie: Die horigen Bauern befanden
sich im Schaubild oben, der Grundherr darunter und der Konig ganz unten. Indem die
Schiilerlnnen das Schaubild mit der falschen Hierarchie in ihre Hefte tbertrugen, kdnnte ein
falscher Eindruck der Machtverhaltnisse bei ihnen entstanden sein, auch wenn es allgemein
positiv zu bewerten ist, dass das in dieser Phase vertiefte bzw. neu gewonnen Wissen

gesichert wurde.

Der grofte Kritikpunkt am Beginn der Stunde besteht jedoch darin, dass weder AFB Il noch
I11 abgedeckt wurde, obwohl die Schilerinnen gerade zu Beginn und am Ende jeder Stunde
die Mdglichkeit erhalten sollten, Leistungen auf allen drei AFBs zu erbringen. Es hétte ein
héherer AFB als AFB | erreicht werden kdnnen, wenn folgende Fragen an die Schilerlnnen
gerichtet worden wéren: War der Grundherr bdse? War die Grundherrschaft um 780 gut oder
schlecht? Warum? Dies hatte gleichzeitig den positiven Effekt gehabt, dass die Schulerinnen
nicht nur Sachwissen (ber die Rechte und Pflichten des Konigs erworben hétten, sondern zu

dem Urteil gelangt waren, dass der Grundherr die Grundherrschaft nicht einfiihrt, weil er bose



ist, sondern weil er selbst Rechte und Pflichten dem Kdnig gegeniiber hat und das System um
780 fir alle von Nutzen ist. Damit hdtte man die moralische Ebene aus dem Spiel nehmen
kénnen, die flr einige Schulerinnen sicher von grofRer Bedeutung ist. Fernerhin hatte nur
durch solche Fragen ein Problemaufwurf stattgefunden, da die Schilerinnen in der darauf
folgenden Phase eine Diskrepanz in der Bewertung der Grundherrschaft um 780 und um 1500
festgestellt hatten. Weil AFB | aber nicht Uberschritten und wie in der vorangegangenen
Stunde keine Bewertung der Grundherrschaft allgemein vorgenommen wurde, entstand keine

Problemorientierung.

Gut war, dass beim Ubergang zur ersten Erarbeitungsphase der Zeitsprung von 780 zu 1500
am Zeitlineal veranschaulicht wurde, da auf diese Weise eine Einordnung in die zeitliche
Dimension stattfand. In der ersten Erarbeitungsphase wurden die Verénderungen der
Grundherrschaft um 1500 und deren Ursachen wie geplant in GA erarbeitet. Dabei leisteten
die Schilerlnnen lobenswerterweise Textarbeit. Auferdem wurde Multiperspektivitét
erreicht, indem die Schilerinnen die Veranderungen der Grundherrschaft sowohl aus der
Sicht der Bauern als auch aus der Sicht der Grundherren erarbeiteten. Da jedoch kein
Problemaufwurf stattgefunden hatte, dhnelte die Erarbeitung eher einem chronologischen
Durchgang durch die Geschichte.

Auch die zweite Erarbeitungsphase wurde wie geplant durchgeftihrt, indem die Schilerinnen
sich in Gruppen mdogliche Konfliktlosungen Uberlegten. Diese Aufgabe héatte allerdings
schriftlich erledigt werden und die Gruppen ihre Ergebnisse vor der Klasse prasentieren
sollen, da die Schilerlnnen die Aufgabe nicht mehr ernst nahmen, als sie erfuhren, dass sie
mindlich erledigt werden darf. Zudem hétte die Schriftlichkeit eine Sicherung der von den

Schiilerinnen angestellten Uberlegungen ermdglicht.

Die Verarbeitungsphase wurde ebenso wie geplant umgesetzt. Jedoch hatte statt ,,Ist ein
Konflikt unvermeidbar?* die Frage ,,Hatte ein gewaltsamer Konflikt vermieden werden
konnen?“ gestellt werden sollen. Denn die Bilder vom Bauernkrieg hingen zu diesem
Zeitpunkt der Reihe bereits am Zeitlineal, was die Frage ,,Ist ein Konflikt unvermeidbar?*
uberflussig machte. Allerdings gingen manche Schilerlnnen von sich aus auf die Frage
,Hatte ein gewaltsamer Konflikt vermieden werden kénnen?* ein und stellten sogar einen
Gegenwartsbezug her, indem sie erlauterten, dass damals im Gegensatz zu heute keine
Demokratie herrschte, weshalb eine diplomatische und friedliche Losung ihrer Meinung nach
kaum hétte erzielt werden konnen. An dieser Stelle ist also das Potential fur einen

Gegenwartsbezug vorhanden; es hétte aber besser genutzt werden kdnnen. Positiv an der



Verarbeitungsphase war, dass wenigstens am Ende der Stunde AFB |11 abgedeckt wurde und
nicht erneut ein Defizit in der Berucksichtigung aller AFBs entstand.

Insgesamt ist positiv hervorzuheben, dass in Bezug auf die Sozialformen durch den Einsatz

von UG, EA und GA eine groRRe Abwechslung vorherrschte.

Es wurden im Verlaufsplan keine Lernziele formuliert. Deshalb kann nicht beurteilt werden,

ob die Lernziele erreicht wurden. Diese sollten dringend im Verlaufsplan erganzt werden.

Dokumentation der Stunde am 12.01.2016

Das Stundenthema war ,,Die Krise der Grundherrschaft“. Es wurde ein informierender
Einstieg gewéhlt, indem der Verlaufsplan vorgestellt wurde, was im Verlaufsplan fir die
Stunde noch zu ergidnzen ware. Dadurch wurde die Transparenz der Stundenplanung
gewahrleistet, da dieses Mal ausfihrlich genug auf die zu vermittelnden Inhalte eingegangen

wurde.

AnschlieBend verfassten die Schilerinnen wie geplant den dritten Text zum Thema ,,Christen
und Muslime — damals/heute/morgen?*. Es ist positiv zu bemerken, dass in dieser Phase die
narrative Kompetenz gefordert wurde. Auflerdem waren die Schilerlnnen durch die
Formulierung des Themas (,,Christen und Muslime — damals/heute/morgen?) dazu

aufgefordert, einen Gegenwartsbezug herzustellen.

Die im Verlaufsplan als Einleitung bezeichnete Wiederholung zur Grundherrschaft mit Hilfe
eines Brainstormings nahm fur einen Einstieg mit ca. 20 Minuten zu viel Zeit in Anspruch
und diente eher als Erarbeitung. Moglicherweise wurde bei der Planung dieser Phase als
Einstieg das Wissen, das sich die Schulerinnen im Laufe der Reihe bereits angeeignet hatten,
unterschatzt. Die Wiederholung war zugleich ein Feedback an die Schilerlnnen und die
Studierenden. Es fiel positiv auf, wie viel Wissen den Schilerinnen bereits in den

vergangenen Stunden weitergegeben werden konnte.

Fernerhin war es gut, dass zu Beginn der Stunde alle drei AFBs abgedeckt wurden. Denn auf
die Reproduktion folgte eine Beurteilung der Grundherrschaft mit Hilfe einer
Sternchenwolke. Hierbei setzten alle Schulerinnen zunéchst ein Kreuz auf eine Folie, sodass
ein  Meinungsbild zur Grundherrschaft entstand. Anschlielend begrindeten einige
Schiilerlnnen ihre Entscheidung, wodurch die Argumente flr und gegen die Grundherrschaft

deutlich wurden. Dass an dieser Stelle eine Beurteilung der Grundherrschaft durchgefihrt



wurde, ist gerade aus dem Grund zu loben, dass dieser Arbeitsschritt in den vorherigen
Stunden mehrfach aus Zeitmangel entfallen war.

Auf die Bewertung der Grundherrschaft folgte eine Einordnung in ihre zeitliche Dimension,
indem sowohl Wala als auch die Probleme der Dirre und Pest auf dem Zeitlineal verortet
wurden. Dadurch konnten die Schulerinnen Dauer und Wandel und die damit einhergehende

unterschiedliche Beurteilung der Grundherrschaft gut nachvollziehen.

Die Erarbeitungsphase | wurde wie geplant umgesetzt. Allerdings wurden die
Kompromissmaoglichkeiten fur den Konflikt zwischen Bauern und Grundherren, die sich die
Schilerlnnen in der vorigen Stunde Uberlegt hatten und die hier noch einmal vorgestellt
wurden, im Verlauf der Stunde nicht noch einmal angesprochen; sie aber zu wiederholen,
ohne darauf weiterhin Bezug zu nehmen, war nicht sinnvoll. Vielmehr hatten die von den
Schilerlnnen formulierten Konfliktldsungen mit den Forderungen der Bauern verglichen und
Unterschiede sowie mogliche Griinde dafiir herausgearbeitet werden konnen. Auf diese Weise
waren den Schilerlnnen erneut die Allomorphie der damaligen Lebenswelt und unsere

moderne Perspektive, mit der wir auf die Vergangenheit blicken, bewusst geworden.

Auch die Erarbeitungsphase 1l wurde wie vorgesehen umgesetzt. Dabei fehlte jedoch die
Kontextualisierung der Quellen. Es wurde keine Quellenkritik durchgefuhrt, sondern die
Quellen wurden instrumentalisiert, um Informationen aus ihnen zu gewinnen. Dies fiihrte zu
Verzerrungen. Denn die Schrift des Speyrer Bundschuhs entstand nach Ende des
Bauernkrieges und die darin enthaltenen Informationen wurden von den Bauern unter Folter
erpresst. Deshalb kann die in der Stunde als Fazit formulierte Aussage, dass manche Bauern
Kompromisse suchten, wahrend andere auf Gewalt aus waren, nicht auf die verwendeten
Quellen gestltzt werden. Allgemein mussen zu jeder Quelle Autor, Adressat und Intention

des Autors genannt werden.

Aus Zeitgrunden entfielen Erarbeitungsphase 111 und Verarbeitungsphase I. Dadurch wurde
AFB 1l nicht ausreichend abgedeckt. Was aber zum Schluss der Stunde lobend zu erwéhnen
ist, ist, dass mit den Fragen ,,Warum kommt es heute nicht mehr zu solchen Schlachten? Ist
heute alles anders?* ein Gegenwartsbezug hergestellt wurde, der den Fokus auf Kontinuitat
und Wandel legte.

Insgesamt fiel auch in dieser Stunde positiv auf, dass der Einsatz von UG, EA und PA

hinsichtlich der Sozialformen zur Abwechslung fihrte.



Ob die Lernziele erreicht wurden, kann nicht beurteilt werden, da im Verlaufsplan keine

Lernziele formuliert sind.

Dokumentation der Stunde am 19.01.2016

Das Stundenthema war ,,Der Bauernkrieg — Zuversicht trotz Unterlegenheit”. Aufgrund dieses
Themas war die Stunde problemorientiert ausgerichtet. Der Einstieg wurde wie geplant
umgesetzt. Er fuhrte zur Transparenz der Stundenplanung. In der ersten Erarbeitungsphase
wurde die Bildbeschreibung durchgefiihrt. Anstatt anschlielend die Frage zu stellen, wer den
Konflikt fur sich entscheiden kann und mehrere Schulerlnnen aufzurufen, die dann
unbegriindete Ein-Wort-Antworten geben, hatte wie im Verlaufsplan vorgesehen eine
Abstimmung zur Frage ,,Wer gewinnt?“ durchgefiihrt werden sollen. Das durch Handzeichen
hervorgerufene Meinungsbild héatte die Unterlegenheit der Bauern deutlicher werden lassen.
Die mdglichen Griinde fur die Chancenlosigkeit der Bauern wurden hingegen wie vorgesehen
im UG besprochen.

Die zweite Erarbeitungsphase und die anschlieBende Sicherung wurden wie geplant
umgesetzt. Es war gut, dass hier die von den Schilerlnnen aufgestellten VVermutungen zu den
Grinden der Chancenlosigkeit der Bauern tberprift wurden. Beim LV zur Schlacht von
Frankenhausen hatten Impulse wie z.B. ,,Stellt Vermutungen an, wie es weitergeht.” an die
Schiilerlnnen eingefuigt werden kdnnen, um sie aktiv an dieser Phase zu beteiligen. Dennoch
wurden die Chancenlosigkeit der Bauern sowie die Griinde dafiir am konkreten Beispiel der
Schlacht von Frankenhausen deutlich. Zudem trat dasselbe Phdnomen wie bereits beim
Horspiel zum Weg in die Grundherrschaft auf: Obwohl die Schilerinnen dieses Mal nicht
aktiv an der Phase beteiligt waren, schien die Narration in Form eines LV die Schilerinnen

besonders in den Bann zu ziehen, zu fesseln und auBerordentlich einpragsam zu sein.

Die dritte und vierte Erarbeitungsphase wurde wie geplant durchgefiihrt. Dabei ist positiv zu
bewerten, dass die Schilerinnen die Mdglichkeit erhielten, sich auf allen drei AFBs zu &ullern
und je nach Konnen Leistungen zu erbringen. Allerdings wurde zwischen den beiden
Erarbeitungsphasen kein Zusammenhang hergestellt, sodass ein Gedankensprung entstand.
Zwischen Erarbeitungsphase 111 und IV sollte also eine Uberleitung eingefligt werden. Sie
kdnnte darin bestehen, dass die Schilerinnen darauf hingewiesen werden, dass die von ihnen
aufgestellten Vermutungen nun anhand eines Manifestes, in dem die Grinde fir die
Zuversicht der Bauern deutlich werden, tGberprift werden.



Die Erarbeitungsphase V mit anschliellender Sicherung wurde wie geplant durchgefuhrt. Hier
ist erwdhnenswert, dass den Schilerlnnen der Kontext der verwendeten Quelle vorgestellt
wurde und somit eine Quellenkritik stattfand. Zudem leisteten die Schilerinnen in dieser

Phase lobenswerterweise Textarbeit.

Wie die anderen Erarbeitungsphasen wurden auch die Erarbeitungsphase VI und die
anschlieBende Sicherung planmaRig umgesetzt. Dies gilt ebenso flr die Erarbeitungsphase
VII. Allerdings wurde an dieser Stelle von den Studierenden ein Fazit formuliert, das die
Schulerlnnen nur in ihre Hefte tbernahmen. Es wére jedoch besser gewesen, mit den
SchiilerInnen einen Wettbewerb zu veranstalten, wer das beste und kirzeste Fazit formulieren
kann. Allgemein sollte das Fazit der Erarbeitung immer von den Schilerlnnen gezogen

werden.

Die Verarbeitungsphase wurde ebenfalls wie geplant durchgefiihrt. Da die Stunde friher
beendet wurde, sollte ein didaktischer Puffer im Verlaufsplan integriert werden. Z.B. kénnte
man die Schilerlnnen darauf hinweisen, dass die Grundherrschaft erst 1806 aufgehoben
wurde, und daraufhin die Frage stellen: ,,Warum erst so spat?“. In diesem Zusammenhang
kdnnte erarbeitet werden, dass die Grundherrschaft aufgrund ihrer Unwirtschaftlichkeit von

oben aufgehoben wurde.

Insgesamt war an dieser Stunde besonders gut, dass ein roter Faden vorhanden war und
aufgrund der Uberschrift ,,Der Bauernkrieg — Zuversicht trotz Unterlegenheit eine
Problemorientierung vorherrschte. AuBerdem wurden sowohl zu Beginn als auch am Ende der
Stunde alle drei AFBs abgedeckt. Bei der abschlielenden Beurteilung des Verhaltens der
Bauern nahmen manche Schulerinnen sogar Bezug zum IS. Diesen Gegenwartsbezug hatten

die Studierenden in der Stunde noch besser nutzen kdnnen.

Wie in den vergangenen Stunden waren auch in dieser Stunde die Sozialformen durch den
Einsatz von LV, UG, EA und PA sehr abwechslungsreich.

Da die Stunde wie geplant umgesetzt wurde, wurden die Lernziele erreicht.

Dokumentation der Stunde am 26.01.2016

Das Stundenthema war ,,Bauernkrieg und Reformation*. Der Einstieg wurde wie geplant
durchgefuhrt. Es wurde ein wiederholender, motivierender und informierender Einstieg

gewahlt. Denn es wurden zun&chst der Weg in die Horigkeit, das System sowie die Krise der



Grundherrschaft wiederholt, danach der Zusammenhang zur Rolle der Religion im
Bauernkrieg und zu Martin Luther hergestellt und abschliefend der Ablauf der Stunde
vorgestellt. Dies war ein runder Einstieg, der die Schilerlnnen zur weiteren Mitarbeit

motivierte und fur das Thema der Stunde interessierte.

Die erste Erarbeitungsphase wurde wie im Verlaufsplan vorgesehen umgesetzt. Dabel
erhielten die Schilerinnen die Mdglichkeit, Leistungen auf allen drei AFBs zu erbringen.

Deshalb war der Beginn der Stunde gelungen.

Auch die zweite und dritte Erarbeitungsphase wurden planmaRig durchgefihrt. Positiv zu
beurteilen ist, dass die verwendeten Quellen in ihren Kontext eingeordnet wurden und die
Schilerlnnen Textarbeit leisteten. Allerdings konnten die Aufgaben auf den ABs modifiziert
werden. Denn sowohl die Aufgabe ,,Wie steht Luther zu dem Konflikt zwischen Grundherren
und Bauern?* als auch ,,Wie begrlindet er seine Stellungnahme?* decken nur AFB | ab und
kdnnen leicht in einem Arbeitsauftrag formuliert werden, da sie zusammenhangen und von
vielen Schiilerlnnen als eine Aufgabe bearbeitet wurden. Eine weitere Aufgabe sollte auf eine
Bewertung von Martin Luthers AuBerungen zum Konflikt zwischen Grundherren und Bauern
abzielen, um Uber AFB 1| hinauszugehen. AuBerdem sollten die Aufgabenstellungen
kompetenzorientiert formuliert sein und es sollte mit Operatoren statt mit Fragen gearbeitet
werden. Trotz dieser Defizite entstand durch die Bearbeitung der verschiedenen Quellen eine
Problemorientierung, da die Diskrepanz zwischen Luthers Meinung zum Bauernkrieg im

April und der im Mai deutlich wurde.

In der Verarbeitungsphase erarbeiteten die Schiilerinnen anhand eines Bildes von der
Weinsberger Bluttat eine mdogliche Problemlésung. Dabei ist erwédhnenswert, dass die
Geschichte zum Bild erzdhlt wurde. Die Narration wurde von den Schiilerinnen erneut mit
besonderem Interesse verfolgt. AuRerdem wurden die in den vorherigen Phasen verwendeten
Quellen und das Bild von der Weinsberger Bluttat ans Zeitlineal gehangt, sodass eine

Einordnung in die zeitliche Dimension stattfand.

Bei der abschlieRenden Bewertung hétte statt der Frage ,,Kannst du Luthers Meinungswechsel
nachvollziehen?*, die mit Ja oder Nein beantwortet werden kann, der Impuls ,,Bewerte
Luthers Meinungswechsel.* gegeben werden sollen. Dennoch war es gut, dass am Ende der
Stunde eine Bewertung von Luthers Meinungswechsel stand, da auf diese Weise AFB Il
erreicht wurde. Insgesamt wurden sowohl zu Beginn als auch am Ende der Stunde alle drei

AFBs abgedeckt. Zudem ist wieder positiv hervorzuheben, dass die Stunde durch den Einsatz



von verschiedenen Sozialformen — in diesem Fall UG, EA und PA — abwechslungsreich
gestaltet war.

Diese Stunde war besonders gelungen, da sie einen roten Faden hatte und ein Schwerpunkt
auf die Problemorientierung gelegt wurde. Da aber im Verlaufsplan keine Lernziele

formuliert sind, kann nicht tberpruft werden, ob sie erreicht wurden.

Auswertung der Dokumentation

In der Dokumentation der beiden in der Schule durchgefihrten Reihen ,,Christen und
Muslime — damals/heute/morgen?“ und ,,Grundherrschaft und Bauernkrieg — das Leben auf
dem Land im Wandel der Zeit* wurden Stérken und Schwéchen der einzelnen im Rahmen der
jeweiligen Reihe durchgefiihrten Unterrichtsstunden festgestellt. Im Folgenden werden die
beiden Reihen im Ganzen vergleichend ausgewertet. Denn die erste Reihe war auf
Konstruktion, also autonomes Lernen, ausgerichtet, wahrend die zweite Reihe auf Instruktion
ausgerichtet war und vor allem lehrerzentrierte Unterrichtsformen einsetzte. Nun geht es
darum, Hypothesen aufzustellen, welcher Unterrichtstyp erfolgreicher war. Als Kriterien
werden das Verhdltnis von Lernzeit und Lernertrag sowie Unterrichtsatmosphare bzw.

Lernfreude angesetzt.

Bei der Dokumentation der beiden Reihen fiel auf, dass ihre Starken groRtenteils
ubereinstimmten. Viele Kriterien, die oft Unterrichtsformen, die eine Alternative zur
Instruktion darstellen sollen, zugeordnet werden, wurden auch in der lehrerzentrierten Reihe
erfillt: In beiden Reihen wurde das Zeitlineal h&ufig eingebunden, sodass die im Unterricht
erarbeiteten Ereignisse und Prozesse in ihre zeitliche Dimension und damit in ihren Kontext
eingeordnet wurden. In der Reihe zur Geschichte der Christen und Muslime wurden zudem
oft Karten eingesetzt, sodass zusatzlich eine Einordnung in die rdumliche Dimension
stattfand. Dies fehlte in der Reihe zu Grundherrschaft und Bauernkrieg. Allerdings beruht
dieses Defizit nicht auf der gewdhlten Unterrichtsform. Ein weiteres Spezifikum des
Geschichtsunterrichts, der Gegenwartsbezug, wurde ebenfalls in beiden Reihen erflllt. In der
ersten Reihe wurden die Schilerinnen bereits durch das Thema der Reihe und die
Bewertungskriterien der Lernplakate zur Herstellung eines Gegenwartsbezuges angeregt.
Aber auch in der zweiten Reihe waren die Schulerinnen dazu aufgefordert, einen
Gegenwartsbezug z.B. Uber das letzte Bild der Bilderreihe herzustellen. Manchmal stellten sie
sogar eigenstandig Gegenwartsbeziige her - so z.B. bei der Beurteilung der



Gesamtentwicklung von der Etablierung der Grundherrschaft bis heute tber die Demokratie
und den IS. Die Arbeit mit dem Zeitlineal und die Herstellung von Gegenwartsbeziligen
flihrten in beiden Reihen dazu, dass Chronologie, Kontinuitat, Wandel und Entwicklungen im
Vordergrund standen und die Schulerinnen ein Zeitkonzept entwickelten. Damit héngt auch
das historische Denken zusammen, das in beiden Reihen, wenn auch in unterschiedlicher
Weise, gefordert wurde. In der Reihe zur Geschichte der Christen und Muslime wurde durch
die Bewertungskriterien der Lernplakate deutlich, was historisches Denken ausmacht, und die
Schilerlnnen verstanden, dass geschichtswissenschaftliches Arbeiten nicht nur die
Beschéftigung mit Daten und Fakten, sondern z.B. auch die Herstellung von
Gegenwartsbeziigen und die Bewertung von Entwicklungen umfasst. In der Reihe zu
Grundherrschaft und Bauernkrieg wurde historisches Denken in der Hinsicht gefordert, dass
die Schilerlnnen die Bereitschaft entwickelten, ihre Meinung begriindet aufgrund von
Uberzeugenden Argumenten oder neuen Erkenntnissen zu andern. AulRerdem wurde ihnen die
Allomorphie der damaligen Lebenswelt bewusst. ,,Gerade durch die Andersartigkeit und

wl

Inkompatibilitat des Vergangenen zu dem Gegenwaértigen“™ wurde Neugier geweckt.

Davon abgesehen wurden die Schilerinnen in beiden Reihen durch Problemorientierung auf
die Stundeninhalte neugierig gemacht: ,,Ein Problem weckt das Interesse der Schilerinnen,
motiviert sie, sich mit dem Sachverhalt auseinanderzusetzen, dient als roter Faden fiir die
Beschaftigung mit dem Sachverhalt und gibt das Ziel, die Lésung des Problems, vor.
Dieselbe Wirkung erzielte auch der Einsatz von Narrativitat. In der ersten Reihe kam
Narrativitat zum Einsatz, als die Schulerlnnen Texte zum Thema der Reihe verfassten und als
die Lehrkraft die Geschichte von Karl dem GroRen erzdhlte. In der fur diese Reihe zentralen
Freiarbeit spielte Narrativitat jedoch keine Rolle. In der zweiten Reihe hingegen wurde sehr
haufig Narrativitat eingesetzt — nicht nur, wenn die Texte zur Bilderreihe verfasst wurden,
sondern z.B. auch durch die Lehrervortrdge zur Schlacht von Frankenhausen und zur
Weinsberger Bluttat und das Horspiel zur Geschichte des Wala. All diese Narrationen riefen
bei den Schilerinnen Faszination, Interesse und Motivation hervor. Die Lernfreude sorgte flr
einen hohen Lernertrag und die in den Narrationen vermittelten Inhalte waren (beraus
einpragsam. Gerade in der zweiten Reihe wurde also folgender Grundsatz befolgt: ,,Der

ziindende Funke kann eine spannende Geschichtserzdhlung sein, die von der Lehrerin

! Van Norden, 2011, 147.
? Ebd.



vorgetragen oder in der Inszenierung als Film oder Horspiel die Schulerinnen in ihren Bann

schlagt*®.

Weiterhin wurden von beiden Reihen die allgemeinen Prinzipien guten Unterrichts
bericksichtigt: Transparenz wurde dadurch gewdhrleistet, dass der Verlaufsplan jeweils am
Beginn der Stunde vorgestellt wurde. Auf diese Weise wurden die Schilerinnen zugleich
motiviert und ihre Neugier geweckt. Auflerdem sahen die Lernziele meistens vor,
Kompetenzen auf allen AFBs zu fordern, und daher wurden am Beginn und am Ende der
Stunde oft alle AFBs abgedeckt. Abgesehen davon wurden die Stunden allgemein

abwechslungsreich gestaltet, indem z.B. die Sozialformen hdufig gewechselt wurden.

Bis hierher scheinen die beiden Unterrichtsreihen demnach erfolgreich gewesen und der
Unterrichtstyp aufgrund dessen nicht entscheidend zu sein. Doch die beiden Reihen hatten
auch ihre eigenen Starken und Schwachen: Die Starke der ersten Reihe lag im Einsatz des
autonomen Lernens: ,,die Autonomie, das spontane, freie Interesse der Schulerin, ihre
selbstbestimmte Tatigkeit auf ein selbstgesetztes Ziel hin, ihre eigenstdndige Auswahl von

“4 Diese

Informationsquellen und Zusammenarbeit mit den Mitschulerinnen und der Lehrerin
Kriterien des autonomen Lernens erfullte die Freiarbeit in der ersten Reihe. Denn die
SchilerInnen entschieden selbst, ob sie etwas lernten, was sie lernten (zumindest oblag ihnen
die Auswahl aus einem Themenpool), wann sie lernten, wo sie lernten, wie sie lernten, welche
Materialien sie dafur verwendeten, mit wem sie zusammenarbeiteten und welche Ziele sie
verfolgten. Autonomes Lernen ist wichtig, da Schilerlnnen lernen mussen, selbstbestimmt zu
lernen, um irgendwann ein unabhangiges Mitglied unserer Gesellschaft zu sein und
selbststandig Entscheidungen uber das eigene Leben treffen zu kdnnen. Da autonomes Lernen
nur durch learning by doing gelernt werden kann, ist es notwendig, Phasen autonomen
Lernens bereits in den Schulunterricht zu integrieren. Denn ,kommunikative und
institutionelle Freirdume, in denen Lernende nach eigenem Gusto agieren konnen, sind
dringend erforderlich, damit sie in einer sich wandelnden Kultur handlungsfahig bleiben®.
Damit lag die Starke der ersten Reihe darin, dass Uberhaupt autonomes Lernen eingesetzt
wurde. Positiv an der Freiarbeit war zudem, dass die Schilerlnnen die Mdglichkeit hatten, in
PA oder GA zu arbeiten. In Form der Evaluationsbdgen gaben die Schilerlnnen die
Rickmeldung, dass sie sich insgesamt — wahrscheinlich gerade vor dem Hintergrund der

lehrerzentrierten Reihe — noch mehr PA und GA gewunscht hatten. Aufgrund der freien Wahl

* Ebd.
*Van Norden, 2011, 150.
> Ebd., 151.



der Sozialform wurde wéhrend der Freiarbeit also Lernfreude hervorgerufen. Allerdings muss
hierzu angemerkt werden, dass Lernfreude durch die Sozialform, nicht aber durch oder am
Inhalt entstand. Abgesehen von der freien Wahl der Sozialform erhielten die sonstigen
Freiheiten des autonomen Lernens in den Evaluationsbégen kein positives Feedback.
Vielmehr erweckten die eher méRigen Ergebnisse der Freiarbeit den Eindruck, dass die
Schiilerlnnen mit ihrer didaktischen Verantwortung fiir ihren Lernprozess tiberfordert waren®.
Ein weiteres Defizit dieser auf autonomes Lernen ausgerichteten Reihe bestand darin, dass
Lernzeit und Lernertrag nicht in angemessenem Verhaltnis zueinander standen. Denn die
Unterrichtsformen, die autonomes Lernen forderten, gingen auf Kosten des Inhaltes bzw. der
Aneignung von Sach-/Allgemeinwissen. Das autonome Lernen kostete viel Zeit, wobei der
Lernertrag der investierten Zeit nicht angemessen war. Daher wurden die Lernziele in der
Reihe nicht immer in vollem Umfang erreicht. Z.B. erlangten die Schilerlnnen am Beginn der
Reihe nur Wissen uber die von ihnen selbst erarbeiteten Ereignisse, erfuhren aber nichts
weiter Uber die Geschichte der Christen und Muslime im Allgemeinen, da kein Austausch im
Plenum stattfand. Auch bei der Freiarbeit eigneten sich die Schilerlnnen nur Wissen Uber ihr
eigenes und ein weiteres Thema mit Hilfe der Lernplakate an, gewannen aber keine
Erkenntnisse Uber andere Ereignisse aus der Geschichte der Christen und Muslime, da die
Besprechung im Plenum erneut entfiel. Insgesamt liegt die Vermutung nahe, dass die
SchiilerInnen in dieser Reihe zwar den ersten Schritt zum selbstbestimmten Lernen machten —
was wichtig ist, wenn wir wollen, dass aus den Schilerlnnen miindige, unabhéngige,
gesellschaftsfahige Menschen werden, dies aber auf Kosten der Aneignung von Inhalten
geschah.

Auch die Reihe zu Grundherrschaft und Bauernkrieg hatte ihre eigenen Starken und
Schwaéchen: In dieser Reihe wurde viel Textarbeit, vor allem Quellenarbeit, geleistet. Die
SchulerInnen mdgen auch bei der Freiarbeit mit Quellen gearbeitet haben. Dies kann beim
autonomen Lernen jedoch nicht vorausgesetzt werden. AufRerdem wurde mehrfach durch den
Einsatz unterschiedlicher Quellen Multiperspektivitat erzielt, was beim autonomen Lernen
ebenfalls nicht als gegeben angenommen werden darf. Weiterhin wurde Empathie geférdert,
wobei die Schulerlnnen sowohl Sach- als auch Werturteile fallen mussten. Eine der grof3ten
Starken dieser Reihe war jedoch, dass Motivation und Lernfreude nicht nur durch die
Sozialformen PA und GA, die genauso gut im lehrerzentrierten Unterricht eingesetzt werden
kdnnen, entstanden, sondern aufgrund der hdufigen Narrationen durch und am Inhalt.

Lernfreude am Inhalt ist wohl mehr wert und fiihrt zu besseren Lernergebnissen. Zumindest

® vgl. van Norden, 2011, 143.



erweckte die durch die Narrationen hervorgerufene Faszination der Schulerinnen den
Eindruck, dass die in den Geschichten vermittelten Inhalte besonders gut gelernt und behalten
wurden, da sie Uberaus einpragsam waren. Dies legt die Vermutung nahe, dass Lernzeit und
Lernertrag in dieser Reihe in angemessenem Verhaltnis zueinander standen. Das spiegelte
sich z.B. darin wider, dass die Lernziele (wenn welche formuliert waren) erreicht wurden.
Naturlich traten in dieser Reihe ebenfalls Fehler auf. Dabei handelte es sich aber nicht um
serielle Fehler, sondern um einzelne Defizite, die in den Folgestunden meistens vermieden

bzw. sogar ausgeglichen wurden.

Aus dieser Auswertung ergibt sich, dass die Instruktion die Unterrichtspraxis in den Schulen
zu Recht bestimmt. Denn sie ist zeitékonomischer’ und ermdglicht einen hoheren Lernertrag
bei kiirzerer Lernzeit, also bessere Lernergebnisse®. AuBerdem ist es manchmal gut, dazu
gezwungen zu werden, Neues kennenzulernen. Wenn man immer nur das macht, worauf man
Lust hat, was man kennt und mag, entgeht einem vieles und man verpasst vielleicht etwas, das
man sehr gerne mag, womit man zuvor aber nicht gerechnet hétte. Instruktion eréffnet einem
neue Horizonte: ,,Sie vermittelt Wissen ber Generationen hinweg und transzendiert die auf

“S  Fernerhin ist es einem

das Hier und Jetzt beschréankte Lebenswelt der Schulerinnen
Menschen ohne gentigend inhaltliches Wissen und Allgemeinbildung nicht méglich,
selbstbestimmt Entscheidungen zu treffen und ein Mitglied unserer Gesellschaft zu sein:
+Allgemeinbildung bedeutet also Teilnahme und Teilhabe“'°. Dennoch hat die Konstruktion
im Fach Geschichte ebenso ihre Berechtigung. Denn ,,Enkulturation als ein lebenslanger
Prozess auch jenseits institutionalisierten Lernens wird eher in einem konstruktiven als in
einem instruktiven Unterricht vorbereitet“*. Die Auswertung hat davon abgesehen noch ein
anderes Ergebnis hervorgebracht: Narration ist fur einen guten Geschichtsunterricht
unentbehrlich. Sie vermag das Vorurteil, Geschichtsunterricht sei langweilig und
uninteressant, auszurdumen. Narrationen wecken bei Schilerinnen Interesse, Neugier,

Motivation und Lernfreude und sind deshalb das proprium des Geschichtsunterrichts.
Literatur

van Norden, Jorg, Was machst du fur Geschichten? Didaktik eines narrativen
Konstruktivismus (Reihe Geschichtsdidaktik, Bd. 13), Freiburg im Breisgau 2011, zugl.:
Habil. Bielefeld 2011.

7 Vgl. van Norden, 2011, 144.
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R L . aravefiic
Der Frankenk&nig Karl (7 68-814) war fir alles Wissen aufgeschlossen. Er kimmerte sich darum, dass an seinem Hof und in den Klastern seines Reichs
die Schriften der Antike gesammelt und abgeschrieben wurden. Er konnte selbst kaum schreiben; sprach aber flieend Frankisch, Romanisch und
Latein, verstand sogar Griechisch. Den Herrscher faszinierten Berichte (iber die Wunder des Orients. Er hatte gehort, dass dort Elefanten als Sinnbild
der Herr-schaft galten. Ein solches Tier wollte er besitzen. 797 beauftragte er zwei Adlige, Lantfried und Sigismund, und den jidischen Kaufmann Isaak,
nach Bagdad an den Hof des arabischen Kalifen Harun al-Raschid (786-809) zu reisen. Isaak gehbrte als sprachkundiger Fernhéndler zu den wenigen
Menschen, die sich in der Welt des Orients auskannten. Zudem gab es religitse und politische Grinde fir eine Kontaktaufnahme. Der christliche
Patriarch (Bischof) von Jerusalem hatte Karl um Schuiz fiir die Pilgerziele der Christen im ,Heiligen Land" gebeten, zu denen sich immer wieder
Menschen aus Europa auf den langen und beschwerlichen Weg machten. Jerusalem (hebraisch: Jeruschalajim, arabisch: Al-Quds) war fir Juden,
Christen und Muslime eine heilige Stadt. Jerusalem gehdrte zum Reich Harun al-Raschids, also musste sich Karl in der Frage des Pilgerschutzes mit
ihm versténdigen.
Nach einer langen Reise zu Pferd bis an die Adria, zu Schiff (iber das Mittelmeer und zu Fuly Gber Jerusalem und Damaskus erreichten die drei
Gesandten Bagdad. Wie werden sie gestaunt haben tiber das, was sie im Zweistromland zwischen Euphrat und Tigris alles sahen-. uralte Tempelttirme,
Ruinen von Palésten der persischen Grof3kénige und modernste Bewasserungsanlagen. Die Einwohnerzahl Bagdads n&herte sich der Million; in Karls
Lieblingsresidenz Aachen lebten gerade einmal 1000 Menschen. Der weitrdumige Palast des Kalifen lag neben der groen Moschee, wo der Herrscher
nach der Vorschrift des Propheten Muhammad (Mohammed) jeden Freitag den muslimischen Glaubigen das Gebet vorsprach. In Bagdad gab es
Krankenhduser, in denen Arzte schwierige Operationen durchfilhrten. Die Bibliotheken der Stadt enthielten Biicher mit dem gesammelten Wissen der
Antike. In Basaren boten Haéndler Seide aus China, Gewiirze aus Indien. Wolle und Pelze aus dem Land der Chasaren, kostbare Waffen und
Goldschmiedearbeiten zum Kauf an. Harun al-Raschid nahm die Gesandten freundlich auf. Er muss der Beschiitzerrolle Karls des GrofRen fiir die
heiligen Statten der Christen in Jerusalem zugestimmt haben, denn sonst hatte nicht 799 ein Abgesandter des Patriarchen mit Reliquien, das heisst
Uberresten des Heiligen Grabes, vor dem Frankenkénig erscheinen kénnen. Als besonderes Geschenk iibergab der Kalif den Gesandten Karls einen
weil3en Elefanten, der nach dem Stammvater von Haruns Herrscherhaus Abul Abbas genannt wurde.
Den Rickweg musste Isaak mit Abul Abbas und zwei Treibern allein antreten. Lantfried und Sigismund waren in Bagdad erkrankt und gestorben.
Warum wihlte er den weite Weg tiber Nordafrika und nicht den kiirzeren durch Kleinasien und Griechenland? Fir die Uberlegungen Isaaks gibt es
keinen Quellenbeleg, wir kénnen sie nur aus der politischen Lage der Zeit erschlieen: Er wollte sich mit seinem gewichtigen Begleiter dem
Ostromischen Reich (oder Byzantinischen Reich) fernhalten. Dessen Herrscher, der Kaiser in Byzanz (auch: Konstantinopel, heute Istanbul) hatte
sowoh! zu Karl, als auch zu Harun al-Raschid ein gespanntes Verhdltnis. In heftigen Abwehrkémpfen musste sich das Byzantinische Reich gegen die
Angriffe der muslimischen Araber behaupten. Uber Karl war man in Byzanz ver#rgert; weil der sich 800 vom Papst in Rom zum ,Kaiser" hatte krénen
lassen. Doch ,basileus" (griechisch: Kaiser) zu sein, beanspruchte der Ostrémer fiir sich ganz allein. So zog Isaak mit dem Elefanten auf der alten
Romerstraie zwischen Mittelmeer und Wiste dahin. Hier unterstand er denn Schutz des Statthalters des Kalifen, des Emirs Ibrahim. Vielleicht machte
Isaak in Tunesien einen kleinen Umweg, um den Emir in seiner prunkvollen Hauptstadt Kairouan zu besuchen. Im Hafen von Tunis wollte kein Kapitén
einen tonnenschweren Elefanten transportieren, der wéhrend der Fahrt womdéglich zu toben anfing und das Schiff zum Kentern brachte. Isaak saf} fest.
Karl erfuhr von der Notlage auf dem Riickweg von der Kaiserkrénung und ordnete sofort an, Schiffe bauen zu lassen. So gelangte Isaak an den
byzantinischen Inseln Sizilien und Sardinien vorbei nach Norditalien, wo er im Bischofspalast von Vercelli (berwinterte. Erst im Friihjahr 802 wagte er
sich mit dem Elefanten tiber die Alpen. Fast fiinf Jahre nach seiner Abreise kam der Fernhéndler am 13. Juli 802 mit dem Elefanten in Aachen an. Man
kann sich vorstellen, welches Staunen und welche Angste der Koloss aus dem Morgeniand ausltste. Abul Abbas lebte noch acht Jahre im Tierpark der
Aachener Pfalz. Dann traf im Juli 810 die Nachricht ein, dass ein Wikingerheer mit 200 Drachenschiffen in Friesland eingefallen sei. In aller Eile stellte
Karl ein Heer zusammen und schickfe es an die Nordsee Auch Abbas wurde mitgenommen. Doch das viel bewunderte Tier verendete auf dem Feldzug.
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umwéwm

¥




Gruppen-, Partner-, Einzelarbeit 7b

Themen zur freien Wahl: Christen und Muslime — damals, heute, morgen

A ol

6.

=~

8.
9.
10.
11.
12,

Karl Martell (Grofivater Karls des Grofien) und die Schlacht bei Tours und Poitier
700 Jahre muslimische Herrschaft in Spanien

Die Kreuzziige

Das Milletsystem im Qsmanischen Reich (Muslime)

Die spanische ,,Reconquista™

Die Belagerung von Wien

Die spanische Inquisition und die Muslime

Der Kampf um Byzanz

Kaiser Friedrich 1., der Stauffer

. Turcken — faszinierend oder teuflisch (aus christlicher Sicht)

] urkenkriege®

Musik als Propagandamittel (10-12: hitp://www.uni-bielefeld.de/geschichte/
regionalgeschichte/themenneu/1000-1600/ Turcken%20in%20Lippe/index.html

Aufeabe: Erstellt ein Lernplakat zu eurem Themal Verortet einen Stichworf auf dem

27.10.2015

ZLeitlineal!

Datum/Stunde

27.10. (10 Min.)

03.11. (70 Min.)

10.11. (90 Min.)

1. wenige/viele
Informationen

2. Lay out:
Uberschriften
hervorgehoben,
geordnet, Bilder
passen zum Text

3 Zeitangaben

4. Was hat sich
im Blick auf heute
verindert, was ist
geblieben?

(Denkmal?)

5. Ist diese
Entwicklung
nachteilig oder von
Vorteil? Fir wen?
Begriindungen!
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Thema: Grundherrschaft

Jessica Krasnowski/Simon Temme

Hérspiel: Wala, ein Bauer im Frankenreich

8.12.2015

Begriffskldrungen:

Personen Orte Begriffe
Wala: Ein freier Bauer Salm: Nebenfluss der Mosel Wachszins: Ein Zins in Form von
Wachs/Wachskerzen

Warienbalb: Walas Bruder

Abt Asfa

Rotbote Ingbert

Neumagen: Ort in Deutschland

Hufe: Eine Hufe ist ein altes
deutsches FlichenmaR, das in
unterschiedlichen Gegenden
unterschiedliche GréBen
aufweist {7,5-20 Hektar}

Berthild: Frau von Wala

Trier: Stadt in Deutschland

Leihe: Das Land wird an die
Bauern verliehen

Gaugraf Gero

Karl der GroBBe: Konig des
Frankenreichs

An den Quellen der Pader
(Paderborn)

Kirchenzehnten: bezeichnet
eine 10%-Steuer in Form von
Geld oder Naturalien

Otgar

Schweich: Ort in Deutschland

Priester Sixtus

Priim: Ort in Deuischland

Bruder Kimmerer

Piesport: Ort an der Mosel

Arbeitsauftrag:

‘Tragt in die Tabelle die Rechte und Pflichten eines hérigen, bzw. eines freien Bauern ein.

Die Rechte und Pflichten eines ...

... freien Bauern.

... horigen Bauern.




Verlaufsplan 15.12.2015

unvermeidbar?

Phase Inhalt Sozialform Medien
Einstieg Wiederholung ~ UG Folien
Bezichungen in der
Grundherrschaft
Erarbeitung | Verdnderte (GA /) EA Texte, Folie
Situation der
Bauern und
Grundherrn
Erarbeitung Il Gibt es einen GA Folie
Kompromiss?
Verarbeitung Ist ein Konflikt UG
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Bauersi bei der Ablicferung ibrer Abgaben. Holyschuitt ans Rodericus Zamorensis:
Spiagel des menscilichen Lebens, Angsburg 1479, ' o

Der letzte Stand ist derer, die auf dem Lande in Dérfern und Gehoften
wohnen und dasselbe bebaven und deshalb Landleute genannt. werden., Thre
Lage ist ziemlich bedavernswert und hart. Sie wohnen abgesondert .von-
einander, demiitig mit ihren Angehéripen und fhrem Viehstand. Hiitten aus
Lehm und Holz, wenig iiber die Brde emporragend und mit Stroh gedeckt, sind
ihre Miuser, Geringes Brot, Haferbrei oder gekochtes Gemilse st ihre Speise,

“Wasser und Molken thr Getrink. Ein leinener Rock, ein paar Stiefel, ein

brauner Hut ist jhre Kleidung,
Das Volk ist jederzeit ohne Rube, arbeitsam, unsauber, In die nahen Stidee

bringt es zum Verkaufe, was es vom Acker, vom Vieh gewinnt, uqd kauft sich
wiederum hier ein, was es bedarf; denn Handwerker wohnen keine oder nur -
wenige unter thnen, Yo der Kirche, von denen eine fiur die einzelnen Gehdfte
gewdhrilich vorhanden ist, kommen sie an Festtagen vormittags alle zusammen
und horen von ihrem Priester Gottes Wort und die Messe, nachmiftags ver-
handeln sie unter der Linde oder an eihem anderen 6ffentlichen Orte thre An-
gelegenheiten, die Jungeren tanzen darauf nach der Musik des Pleifers, die Alten
gehen in die Schenke wnd trinken Wein, Ohne Waffen geht kein Mann auns: sie
sind fiir alle Félle mit dern Schwerte wmnglirtet. Die einzelnen Doxfer wihlen ans
sich zwei oder vier Minner, die sic Banermeister nennen, das sind die Ver- o

mittler bel’ Streitigkeiten und Vertrigen und die Rechnungsfithrer der Ge-
meinde. Die Verwaltung aber haben nicht sie, sondern die Herren oder die
Schulzen, die von jenen bestellt werden.

Den Herren fronen sie oftmals im Jahre, banen das Feld, besien s, érnten die
Frischte, bringen sic in die Scheunen, hauen Holz, bauen Hiuser, praben
Griben. Es gibt nichts, was dieses sklavische und elende Volk jhoen nicht
schuldig sein solf, nichts, was es, sobald s befoblen wird, ohne Gefabr zu win
verweigert: der Schuldige wird streng bestraft, Aber am hirtesten ist ¢s fibr die
Leute, dafi der gréfte Teil der Giiter, die sie besitzen, nicht thnen, sondern den
Herren gehort, und dal3 sie sich darch cinen bestimmten Teil der Ernte jedes

Jahr von ihnen Joskaufen mitssen,




Grundherrschaft aus der Sicht des Grundherrn

Die Grundherren, abgesehen von den Vorstehern der Kidster, den Abten, waren immer schon
verpflichtet, ihrem Lehnsherren, einem Herzog, Konig oder dem Kaiser, Bewaffnete fir Kriege zu
Verfligung zu stellen und sie in der Schlacht anzufiihren. Um 700 unserer Zeitrechnung hatten die
Panzerreiter die bauerlichen Soldaten, die zu Ful in den Krieg ziehen mussten, ersetzt. Um solche
Reiter ausriisten zu kénnen, zwangen die Grundherren viele freie Bauern in die Horigkeit, denn
von horigen Bauern konnten sie die Abgaben einziehen, mit denen sie Pferde und Ristung
bezahlen konnten. jetzt waren sie nicht nur ihrem eigenen Lehnsherr verpflichtet, sondern auch
ihren Horigen, die sie im Kriegsfall schiitzen mussten.

Ab 1300 verdnderte sich aber die Art und Weis.e, Krieg zu flihren, und das Klima. Die Temperaturen
stiegen an und es fiel nicht genug Regen, sodass die Felder vertrockneten, sodass es zu Missernten
kam. Die Bauern hungerten. Untererndhrung und hohe Témperaturen begiinstigten die
Ausbreitung der Pest, an der fast die Hilfte der bauerlichen Bevolkerung starb. Weil die Ernten
geringer ausfielen und die Zah! der hérigen Bauern abnahm, erhéhten viele Grundherren die
Abgaben, die der einzelne Horige abliefern musste. Denn ihre Ausgaben fir die
Panzerreiter sanken nicht.

Und ihre Ausgaben fiir den Krieg erhéhten sind. Zu dieser Zeit wurden ndamlich die ersten
Feuerwaffen erfunden. Der Grundherr und seine Kriegsleute hatten immer noch ihre Ritterriistung
und Lanze, mit denen sie in die Schlacht zogen. Die Schusswaffen aber machten es méglich, den
Gegner auf groRer Distanz kampfunfdhig zu machen. Die Pistolenkugein waren aus Blei und
konnten den Brustharnisch durchschlagen, bevor der Ritter in die Ndhe des Schiitzen gekommen
war. Die Zeit der mit Feuerwaffen und langen Speeren, den Lanzen, bewaffneten Soldaten,
den Lands{Lanzen}knechten, war gekommen. Der Grundherr brauchte also neue Waffen, um
weiterhin erfolgreich in die Schlachten ziehen zu kénnen. Um Landsknechte bezahlen zu kénnen,
musste er jedoch die Abgaben der Bauern noch mehr erhéhen. Um seine Einkinfte zu
erhdhen, versuchte er aulRerdem, ihnen ihre Allmende wegzunehmen, den Wald und die
Felder, die dem bé&uerlichen Dorf gemeinsam gehdrte und das alle, freie und horige Bauern,

gemeinsam nutzen.



Verlaufsplan 12.1.2016 ,,Die Krise der Grundherrschaft”

Phase

Inhalt

Sozialform

Medium

-/-

3. Text flr Christen und
Muslime

EA

Einteitung

- Wiederholung
L»Grundherrschaft” als
Brainstorming

- Grundherrschaft fir
Wala gut oder
schlecht?

uG

Tafel

Erarbeitung |

Woas haben sich die Bauern
iiberlegt um die Krise zu
verbessern?

UG

Folie

Erarbeitung It

Vergleich der inhalte von den
12 Artikeln und Forderungen
des Speyrer Bundschuhs.

EA / PA

AB

Erarbeitung lil

Welche Forderungen gehen
den Weg des Krieges und
welche den Weg der
Verstandigung?

UG

Tafel

Verarbeitung |

Viele Historiker behaupten,
dass der Krieg unausweichlich
war, seht ihr das auch so ?

uG

Verarbeitung Ii

Warum kommt es heute nicht
zu Schlachten?
Ist heute alles anders?

UG




Inwieweit wird im Vortrag deutlich, dass die Bauern
keine Chance hatten den Krieg zu gewinnen?

Zeitpunkf.:
14. Mai 1525

15. Mai1 1525

Personen:
Wer ist Landgraf Phillip?

Wer ist Thomas Miintzer?

Wieviele Kdmpfer haben die Armeen?

Wie sind diese bewaffhet?

Ergebnis:
Was passiert mit Thomas Miintzer?

Was geschieht mit der Bauernarmee?

Inwieweit wird im Vortrag deutlich, dass die Bauern keine Chance hatten den

Krieg zu gewinnen? (Antwort in Stichpunkten)
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Universitat Bielefeld 26.01.2016

Fakultdt fir Geschichtswissenschaften, Philosophie und Theologie
Abteifung Geschichiswissenschaft
Jessica Krasnowski

WS 2015/2016

Berufsfeldbezogene Praxisstudie Geschichtswissenschaft (GymGe/HRGe)

Vertaufsplan zur Unterrichtsstunde Grundherrschaft ,,Bauernkrieg und Reformation” im Rahmen der
Reihe Grundherrschaft und Bauernkrieg — Das Leben auf dem Land im Wandel der Zeit

10.40-12.10 Uhr, Hans-Ehrenberg-Gymnasium

Ablauf:

1. Einstieg

a} Wiederholung: Die Su§ erzéhlen, wie es zur Grundherrschaft kam, wie sie funktionierte und
weshalb es zu Aufstinden kommen konnte.  (UG)

b} Welche Rolle hatte die Religion im Bauernkrieg?
¢) Ablauf der Stunde vorstellen
2. Erarbeitung
a) Martin-Luther-Mind-Map (Tafei)

b) Hypothesen zu Luthers Meinung zum Bauernkrieg (Tafel, UG}

3. Erarbeitung

a) Quelle bearbeiten: Luthers Ermahnung zum Frieden auf die zwdIf Artikel der Bauernschaft im
April 1525 (EA und PA)
4. Erarbeitung

a) rwefite Quelle bearbeiten: Martin Luther: Wider die rduberischen und morderischen Rotten der
Bauern, Mai 1525 (EA)
5. Verarbeitung

a) Bildquelie: SuS finden anhand der Quelle den Grund fir Luthers Meinungswechse! beziiglich der
Bauern im Bauernkrieg

6. Bewertung

a} Kannst du Luthers Meinungswechsel nachvollziehen?



Luthers Ermahnung zum Frieden auf die Zwolf
Artikel der Bauernschaft (April 1525)

An die Bauernschaft;

- Erstens, liebe Briider: Ihr fiihrt den Namen Gottes, und nennt euch eine christliche Rotte
oder Vereinigung und gebt vor, ihr wollt nach dem gottlichen Recht verfahren und
handeln. Wohlan, so wisst ihr ja auch, dass Gottes Name, Wort und Tite! nicht vergeblich
noch unniitz gefiihrt werden soll, wie er im zweiten Gebot sagt:“Du sollst den Namen des
Herrn, deines Gottes, nicht missbrauchen®, und dazu setzt er und spricht:“denn der Herr
wird den nicht ungestraft lassen, der seinen Namen missbraucht” (Ex 20,7). Hier steht der
Text deutlich und klar, der euch so wie alle Menschen betrifft und euch — unangesehen
euer groRen Menge, Recht und Schrecken — ebenso seinen Zorn androht wie uns und allen
anderen. Er ist auch, wie ihr wisst, euch gegeniiber maéchtig und stark genug, dass er euch
strafe, wie er hier androht, wenn ihr seinen Namen umsonst und unniitzlich fithrt: Wisst
euch danach zu richten, dass ihr schlechterdings kein Gliick, sondern alles Ungliick zu
erwarten habt, wenn ihr seinen Namen fiilschlich fiihrt, und seid freundlich gewarnt, Es ist
ihm eine einfache Sache, so viele Bauern umzubringen oder zu hindern, hat er doch einst
die ganze Welt mit der Sintfiut ersiuft und Sodom mit Feuer verbrannt. Er ist ein

allméchtiger, schrecklicher Gott.

Arbeitsauftrag:

1. Wie steht Luther zu dem Konflikt zwischen Grundherrn und Bauern?
2. Wie begriindet er seine Stellungnahme?



Luthers Ermahnung zum Frieden auf die zwolf Artikel der
Bauernschaft (April 1525)

An die Fiirsten und Herren:

Den ersten Artikel, in dem sie begehren, das Evangelium zu hiren und das Recht, einen
Pfarrherrn zu erwahlen, kdnnt ihr nicht mit irgendeinem Schein des Rechts abschlagen:
Obwohl der Eigennutz mit hineinkommt, indem sie vorgeben, einen solchen Pfarrherrn mit
dem Zehnten zu erhalten, der nicht ihrer ist, ist doch das die Summa, man solle ihnen das
Evangelium predigen lassen. Dagegen kann und soll sich keine Obrigkeit wehren. Ja,
Obrigkeit soll nicht wehren, was jedermann lehren und glauben will. Es sei Evangelium
oder Liigen; es reicht, dass sie Aufruhr und Unfrieden zu lehren wehrt.

Die anderen Artikel, die leibliche Beschwerungen anzeigen ... sind auch billig und recht.
Denn die Obrigkeit ist nicht dazu eingesetzt, dass sie ihren Nutzen und Mutwillen an den
Untertanen suche, sondern (Dazu, dass sie) Nutzen und das Beste fiir ihre Unterténigen
suche. Nun ist es auf Dauer nicht ertréglich, so Geld einzutreiben und zu schinden, Was
hiilfe es, wenn eines Bauern Acker so viel Gulden wie Halme und Kérner triige, wenn die
Obrigkeit nur desto mehr nihme und damit ihren Glanz nur vergréRerte und das Gut so
verschleuderte mit Kleidern, Fressen, Sauen, Bauen und dergleichen, als wire es Spreu?
Man miisste ja der Verschwendung wehren und das Ausgeben hindern, damit ein armer
Mann auch etwas behalten konnte. Weitere Unterrichtung habt ihr aus ihren Schriften
wohi vernommen, worin sie ihre Beschwerungen geniigend vorbringen, -

Arbeitsauftrag:

1. Wiie steht Luther zu dem Konflikt zwischen Grundherrn und Bauern?
2. Wie begriindet er seine Steilungnahme?



%fmmm Listher: Wider %%?@ﬁ catieris
Une morcerischen Rotten der % ¥,
%&%@%X%

Prejeriel gregiiche Sunden wider Gott und Menschen laden digse Baurn
aut sich, daran sie den Tod verdienst haben an Leibe und Seele
mannigfdltighich: Zum ersten, daf sie threr Oberkeit treu und bulde
geschworern haben, untertdnig und gehorsam zu sein, wie solchs Gott
gebeut, da er sprichi; Gebt dem Kaiser, was des Kaisers ist. Und Kom.
13: Idermann sel der Gherkeit untertan etc.. Weil sie aber diesen
Gehorsam brechen mutwillighich und mit Frevel und dazu sich wider ihre
Herren setzen, haben sie damit verwirkt Leib und Seel, als die treulose,
meineidige, lugenhaftigen, ungehorsamen Buben und Bosewicht pflegen

2ok b L.

Zum andern, daB sie Aufrubr anrichten, rauben und plundern mit Frevel
Kloster und Schlosser, die nicht ihr sind, damit sie als die offentlichen
StraBenrduber und Morder alleine wobl zwiefiltig den Tod an Leib und
Seele verschulden. Auch ein aufrubrischer Mensch, den man des ’
bereugen kann, schon in Gotts und kaiserlicher Acht ist, daB, wer am
ersten kann und mag, denselben erwurgen recht und wohl tut. Denn
iher einen offentlichen Aufrubirigen ist ein ighicher Mensch beide,
Oberrichter und Scharfrichter, gleich, als wenn ein Feur angehet: Wer
am ersten kann leschen, der ist der Best. Benn Aufrubr ist nicht ein
schiechter Mord, sondern wie ein grofl Feur, das ein Land anzundet und

verwustet. [...]

Zum dritten, dab sie solche schreckliche, greuliche Sunde mit dem
Evangelio decken, nennen sich christliche Bruder, nehmen Eid und Hulde
und zwingen die Leute zu solchen Greueln mit thnen zu halten, damit sie
die allergroften Gottesldsterer und Schdnder seines heiligen Namens
weraen, und ehren und dienen also dem Teufel unter dem Schein des
Evangelii. Daran sie wohil zehenmal den Tod verdienen an Leib und
Seele, dafl ich hatlicher Sunde nie gebhoret habe. [...]

Arbeltsauftrag:

. Wie steht Luther 2y dem Konflikt swischen Grundberrs and
Bruern?
2. Wie begrindet gr seine Stellungnahme?

Gualle
hitp:/ fwww glaubensstimmme.de/doku.php?id=auforen:luthenw:wider die raeuberisc

hen und moerderischen rotten, 21022018, 2134,




